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Bevezeto

A szerz0 az alapképzés soran a hatranyos helyzet(i fiatalok iskolai
szocializaciojaval és egy hazai jo gyakorlattal, a Kedveshazzal foglalkozott.
Jelen kutatasban ennek folytatasara vallalkozott, a szil6k szerepére
fokuszal két hasonlé programban. Sajat tapasztalatai szolgdlnak alapul,
hiszen hatranyos helyzet( cigany fiatalként elsddleges befolydssal hatott ra
a csaladja véleménye. Az egyik jo lehetoség a fiatalok iskolai
sikerességének novelésére véleménye szerint az, ha a szll6ket is bevonjak
azokba a folyamatokba, melyek el6re viszik a gyermekek iskolai
eredményességét. Ezért kutatdsa f6 témadja a szulék bevonasanak és
mentoraldsanak stratégiai olyan programokban, amelyek hozzajarulnak a
lemorzsoldédas csokkentéséhez, a tanulas értékként vald kezeléséhez.
Kutatdasa soran két hosszi multra visszatekintd, mar bevalt hazai jo
gyakorlatot vizsgal meg, amelyek eltér6 mddon vonjak be a szllOket. A
kilénb6z6 programokban tapasztaltakat Osszevetve atfogd képet ad a
programok hatdsairdl, eredményeirdl, kiemelve a szll6ék bevondsaban
tapasztalt kilénbségeket. Az egyik program az Igazgydngy Alapitvany,
melyben kifejezetten célcsoportként tekintenek a szlilékre is a tanuldk
mellett. A masik program a MACIKA (Magyarorszagi Ciganyokért
Kozalapitvany), Ujabb nevén Utravalé Osztondij program, melynek
célcsoportja a tanuld, a szllOkre pedig partnerként tekint, s mellettik
mentorokkal kivanja segiteni a nehéz korilmények kozott él6 fiatalokat.

1. Definicids kérdések

Miel6tt a programok vizsgalatara ratérnénk, sziikséges tisztazni a felmerilo
fogalmakat. A hatranyos helyzet fogalmanak meghatarozasaban némi
bizonytalansag fedezhet6 fel, ami annak koészonthetd, hogy a jogi és a
tudomanyos értelmezés jelent0s valtozason ment keresztil (Hegeddis,
2018). Elsoként a szocidlpolitikdban jelent meg ez a fogalom, valamint a
tarsadalomtudomanyokban a hatvanas években (Kozma, 1975). Mara
viszont a mindennapi szbhasznalatba is beépilt, valdjaban
gyUljt6fogalomként, és egyfajta problémahelyzetként hasznaljak.
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A pedagdgiaban is elterjedt ez a fogalom, amely arra kivanja felhivni a
figyelmet, hogy azon gyerekeknek, akiket a hatranyos helyzet széval
illetnek, kilénds figyelemre és tordédésre van szlikségik. Az iskola
felel6ssége is az, hogy a legszegényebb vagy valamilyen hatrannyal kiizdo
gyermekek helyzetén javitsanak uUgy, hogy megfeleld mddon segitenek
nekik (Réthy -Vamos, 2006). Ahhoz, hogy a fogalom tisztdzodjék, fontos
megemliteni, hogy kiket is tekintlink hatranyos helyzet(inek. ElsGsorban
olyan tarsadalmi helyzetre gondolhatunk, amelyben az adott személy a
tarsadalom tobbi tagjdhoz képest valamilyen hatranyban van (Réthy -
Vamos, 2006). Ezt nevezik egyfajta viszonyfogalomnak, hiszen valakihez
vagy valamihez viszonyitva irhaté le, ennek kovetkeztében elmondhato,
hogy nincs egyértelmien meghatarozott hatranyos helyzet, hanem mindig
a maga konkrétsagaban lehet meghatarozni. A kérdés relevancidja
megkérddjelezhetetlen, hiszen hazankban is kilénb6z6 kedvezmények,
juttatasok illetik meg azokat, akik hatranyos helyzet(inek szamitanak,
valamint kilénleges banasmddban részesitik a pedagodgiaban is 6ket (Réthy
- Vamos, 2006).

A téma kapcsan egy Ujabb ide kapcsolodd fogalom kerll elGtérbe, a
szociobkonodmiai hatrany, ami roviden a tarsadalmi, gazdasagi, csaladi
hattér egylttesét jelenti. Az Eurépa Tanacs 1984.11.19-én meghozott egy
dontést, melynek alapjan ,szegénynek kell tekinteni egy személyt, egy
csaladot, illetve egy embercsoportot abban az esetben, ha a
rendelkezésiikre allé erbéforrasok (anyagi, kulturalis és tarsadalmi) oly
mértékben korlatozottak, hogy kizarjak 6ket a minimalisan megkévetelheto
életformabdl abban az orszagban, amelyikben élnek” (Haldasz - Lannert,
2000, 40 o.). Az emlitett ,minimalisan megkdvetelhet6 életforma” kifejezés
utal a vizsgalt orszag tarsadalmi és gazdasagi fejlettségére, azonban a
szegénység kialakuldsahoz szorosan kapcsoldodd tovabbi tényezlOket is
figyelembe kell venni (pl. a szll6k alacsony iskolai végzettsége, harom vagy
tobb gyermekes haztartasok,  munkanélkiliség, csalddszerkezeti
valtozasok, tartdés betegség (Réthy - Vamos, 2006; Kozma, 1975).
Ugyanakkor a szegénységnek vannak szammal igazolhatd jelz6i is, amikor
példaul a csalad jovedelmét a létminimumhoz vagy az egy fére szamitott
nettd atlagjovedelemhez mérik. A szegénység meghatarozasahoz alapul
lehet venni ezeket a szamitasokat, azonban a meghatarozas eldéntéséhez
szocioldgiai kutatasok, elemzések szikségesek (Réthy - Vamos, 2006).
Lathatjuk, a szociolégia kozéppontjaban a jovedelmi helyzet keril a
fokuszba, vagyis a csaldd szociobkondmiai helyzete, statusza. Spéder
(1998) szerint a csaldadok jovedelmi helyzetét egyéb tényezok
befolydsolhatjak: a felndttek munkaero6-piaci pozicidja, a csalad demografiai
Osszetétele, a csaladszerkezet, valamint a csaldd tarsadalmi-geografiai
jellemzdje.

A torvényi meghatarozas is megemlitendd, hiszen — ahogy fentebb utaltunk
ra — hazankban juttatasok, tamogatasok illetik a hatranyos helyzetleket.
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Jelenleg a 1997. évi XXXI. torvény 2013. évi XXVII. térvénymddositasa van
érvényben. E torvény szerint megkilonbodztetliink hatranyos helyzet( és
halmozottan hatranyos helyzetli tanuldékat. A gyerekek besoroldsa a
torvénymodositas soran az oktatasi szektorbdl atkerilt a szocialis
szektorba. A torvényi meghatarozasban hatranynak tekintik a szillok
alacsony iskolai végzettségét, a szll6é alacsony foglalkoztatottsagat,
valamint a gyermek elégtelen lakokornyezetét és lakaskorilményeit.

Ahogyan lathatjuk, a hatranyos helyzet meghatarozasa bonyolult és szamos
tényezOre vezethet( vissza. A hatranyos helyzet eltér6 formai lehetségesek,
és ezek az elemek egymast meghatarozzak.

A tanulmany a kovetkez6 definiciora alapoz, a pedagdgia szempontjabdl
megvizsgalva a hatranyos helyzetet, els6sorban olyan tarsadalmi, kulturalis
és gazdasagi korilményeket hataroz meg, amelyek az iskolai elérehaladas
szempontjabdl kedvezétlen helyzet kialakulasdhoz vezethetnek (Papp,
1997). A befolydsold okok kozott leginkabb a csaldd szerepe dominal.
Kedvezétlen hatasként jelenik meg a szildk alacsony iskolai végzettsége,
az ebbdl fakadd alacsony jovedelem. Tovabbi sulyosbitd koérlilmény lehet
meég a csalad instabilitasa, az eltartottak nagyobb szama, valamint az eltéro
szociokulturalis hattér (Papp, 1997).

A szerz6 altal vizsgalt programokban érvényben 1évé kiinduld definicid is
megegyezik a fent emlitett meghatarozassal. Az Igazgyongy Alapitvany
sajat celcsoportjanak azokat a csaladokat tekinti, akik a kérnyezd
telepliléseken élnek javarészt mélyszegénységben. Az Utravald Osztdndij
célcsoportja is az a réteg, amelyik nagyobb szegénységben él az atlagnal,
igy segitve a lemorzsolddas csdkkentését. A programba valé jelentkezéskor
a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet a - fent bemutatott -
Gyermekvédelmi torvény alapjan kerlil meghatarozasra, tovabba a
roma/cigany szarmazasrol 6nkéntes nyilatkozat tehetd.

Jelen kutatdsban azokat tekintjik hatranyos helyzetleknek, akiket a
programok célcsoportjaiknak tekintenek. A kutatdasban azokat vizsgaljuk,
akik részt vesznek a programokban, igy hatranyos helyzetli és/vagy
roma/cigany csaldadok egyarant a kutatas célcsoportjat képezik.

2. A sziilok bevonasa

A szUl6i bevonddas fligg attdl, hogyan tud a szilé a gyermekének segiteni
a hazi feladat elkészitésében, hogyan tud kommunikalni a pedagdgusokkal,
valamint befolyasold tényez6 az is, hogy részt vesz-e a szUlé valamilyen
iskolai tevékenységben (Yamamoto - Holloway, 2010). A kdzgazdasagi
kutatok szerint a szil6i bevonddas az input (bemenet), vagyis az az ido6,
pénz és pszichés torddés, amit a szlil6k gyermekeikre forditnak. Mindennek
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a kimenete az, hogy a gyermek mennyire lesz eredményes a
tanulmanyaiban (Avvisati, 2010). Ha jobban megfigyeljik, észre vehetjlk,
hogy a szil6 un. bemenete sokkal tébbrétl, mint a gyermek kimenete,
eredményei. Erthetjik szdl6i bevonddason a szilld-gyerek kapcsolat
mindségét, az otthoni kornyezetet, a szUl0 valaszkészségét. De nem szabad
figyelmen kivil hagyni az olyan jellemzéket sem, mint példaul a szildk
iskolai végzettsége, a tanulassal kapcsolatos attitid. Ugyanakkor nem
feledkezhetink meg a gyerekek jellemzdirdl sem, hiszen a gyermek
életkora, képességei, személyisége, neme mind fontos tényezdli annak,
hogy milyen és mennyi szll6i tamogatast igényelnek (Avvisati, 2010).

A sz(l6i bevonodas altalanos jellemz6it harom pontban lehet 6sszefoglalni:
(Avvisati, 2010):

1. A magasabb szociookondmiai statussal rendelkez6 szil6k nagyobb
mértékben vonddnak be a tanulasi folyamatokba, vagyis, tébb energiat,
id6t és pénzt fektetnek a gyermek tanulmanyaiba.

2. Ahogy a gyermek életkora valtozik, ugy valtozik a sziléi bevonddas
meértéke és mddja is, a tobb sziildi ,beavatkozas” inkabb kisiskolas korban
jellemzd.

3. Ahogyan azt emlitettliik, a nem is befolyasolja a szildi bevonddast, igy a
filk és lanyok esetében masként vonddnak be a szilldk. Mig a fiuknal a
fegyelmezés a jellemz0, addig a lanyoknal inkabb a korlatozas, tdmogatas
jellemzd.

Felmeril a kérdés, hogy a szil6 miért ,,vonddik” be? Hoover, Dempsey és
Sandler (1995) harom lehetséges valaszt adott: Az egyik szerint a szllo
megérti, hogy mi a szerepe a gyermeke életében, ezért természetes, hogy
ahogy tud, segit. A masik valasz szerint a szll6 érzi a hatékonysagat a
segitésben, ezért szivesen végzi azt. A harmadik valasz szerint el6segiti a
bevonddast az, ha az iskola lehet6séget teremt ennek megvaldsitasara,
vagy igényli, esetleg elvarja a szUlldi bevonddast (Hoover - Dempsey -
Sandler, 1995, idézi Koltdi et al., 2019).

3. A sziil6i bevonddas iskolai teljesitményre gyakorolt hatasa

A sziloi bevonddas altal névekszik a tarsadalmi toke, fejlodnek a gyermek
és a szllo képességei, valamint az informacidhoz vald hozzaférés
spektruma is szélesedik, igy hatékonyabban tudnak segiteni a
gyermekeiknek a szllok. A tdrsadalmi kontroll szerint a szllo-iskola
kapcsolat uUgy tudja segiteni a tanulmanyi eredményességet, hogy
egyetértésben tlznek ki célokat, megfeleld viselkedéssel és 6sszhangban
kommunikaljak a gyerek felé (Hill - Taylor, 2004).
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Nem létezik tokéletes nevelési stratégia, mely segiti az eredményességet,
azonban elmondhatd, hogy a gyermekek tanulmanyi és pszichoszocialis
fejlodésében kulcsszerepet jatszanak a szlilok, pedagogusok, és a kdzosség
mas tagjai is, azonban még fontosabb szerepet jatszik az, hogy milyen a
kapcsolat ezen szereplok kdzott (Bempechat — Shernoff, 2012).

Kutatasok szerint harom olyan tertlet van, ahol a gyermek fejl6dését
kllondsen segiti a szUl6i bevonddas: a hazi feladatokba vald bekapcsolddas,
a szUloi nevelési stilus és az oktatasi értékek atadasa (Bempechat -
Shernoff, 2012).

A csalad tarsadalmi hovatartozasatél fliggetlenil fontos, hogy milyen
nevelési stratégiakat alkalmaz, hiszen minden tarsadalomban elvarjak,
hogy a szll6ék olyan célokat és stratégidkat hasznaljon gyermeke
nevelésének folyamataban, hogy azok kulturdlisan értékes készségeket
sajatitsanak el (Yamamoto & Holloway, 2010, idézi Koltdi et al., 2019).

4. Az empirikus kutatas céljai, kérdései és hipotézisei

A bemutatasra kerild empirikus vizsgalat, valamint a hipotézisek célja,
hogy strukturaljuk az ismereteinket. A kutatdsban bemutatott vizsgalat
eredményei segitséget nyujtanak annak meghatarozasaban, hogy milyen
programokra, intézkedésekre van sziikség a hatrdnyos helyzet(
kérnyezetben torténd tanulas hatékonyabba tételéhez. Célom tovabba
Ujabb elméleti ismeretekkel szolgalni a hozzam hasonld sorsu diakok és a
karrierjiket kisérdé pedagdégusok és mas szakemberek, valamint szileik
szamara. A kutatasi célok mentén, a feltdrd szakirodalmi attekintést
kovetden, az alabbi harom f6 kutatdsi kérdés kerllt meghatarozasra. A
hipotézisek annak megértésére iranyulnak, hogy a programban I|évOk
hogyan gondolkodnak a programokrél, melyekben részt vesznek, hogyan
jelenik meg az iskolai sikerességet el0segité hatasossag.

Hogyan hatnak az egyes programelemek a hatranybdl valé kiemelkedésre?

Hipotézisl (H1): Tudasatadas, korrepetalds, karriertanacsadas és a
tovabbtanulas menedzselése, nehéz élethelyzetek nyomon kovetése és
segitése, sikerélményhez juttatds. Ezek mind olyan tényezék, melyek
meglétében nagyobb eséllyel emelkedhetliink ki a hatranybdl. Azt
feltételezziik, hogy az iskolan belillre esd teriiletek (a tanulas) kevésbé
flggenek a szll6tdl. Az iskolan kivilre es6 terlletek (hol tanul tovabb)
esetében azonban mar fontos a szll6 is. Es ez utébbi visszahathat az
el6zOre. Gondolunk itt arra, példaul komolyan veszi-e a tovabbtanulast, ami
kihat a jegyeire is.

Mi jellemzi a szll6k bevondsanak gyakorlatat a célcsoport életkora szerint?
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Hipotézis2 (H2): Feltételezéslink szerint a kisebb korosztalynal a szll6k
mentoralasat is felvallald programok a hatékonyabbak, hiszen a kisebb
gyermekeknél a szil6i jelenlét meghatarozé (Igazgyoéngy Alapitvany). A
nagyobb korosztalynal viszont egy kilsé személy (mentor) bevonasa
hatasos lehet a szll6 partneri kapcsolddasa mellett is (Utravald program).
A vizsgalt programok megtalaltak az adott korosztalynak megfelel6 szil6i
bevonasi és mentoraldasi modot, amelyben hatékonyan tudnak dolgozni,
megfeleld mddszereket alkalmazva a korosztalyok szem el6tt tartasaval.

A szUiléi bevondodas és/vagy mentoralas donti-e el egy program
hatékonysagat a résztvevok és a miikddtetok szerint?

Hipotézis3 (H3): Feltételezéslink szerint a szlilok bevonasa kulcselem lehet
a didkok iskolai karrierutja szempontjabdl, ezaltal hatdasosabba téve az
adott program céljat, vagyis a hatranyok kompenzalasat, a lemorzsolddas
csokkentését.

A kutatas soran kvalitativ vizsgalatot alkalmaztam, mivel célom a felderités,
informaciogyjtés olyan intézményi programokrol, melyekben a mentoralas
fokuszban van. Vizsgalatom modszere a félig strukturalt interju, hiszen a
megértésre, a miértekre koncentralok. Mivel a mintavétel nem
valészinlségi, az altalanositas korlatozott. Azonban a valasztas mégis azért
esett erre a mddszerre, mert mélyrehatobb, érvényessége magasabb.

Terepkutatasi paradigmaként az intézményi etnografiat valasztottuk, mert
a kutatas tapasztalati feltaras utjan valdsult meg. Intézményi gyakorlatok
feltardasa — melyek a személyek életére befolyast gyakorolnak - tortént az
alanyokkal torténd félig strukturdlt interjuk alapjan. A kutatasban feltartuk
az intézményi viszonyokat, azok hatasait (Babbie, 2017).

A kutatds soran programonként kérdeztilk meg szllOket és gyerekeket,
valamint vezetdket, mentorokat egyarént. Az Utravalé programban egykori
résztvevOoket kérdeztiink (N=3), tovabba a programban mentorként
dolgozdékat (N=2). Az Igazgyongy Alapitvany tanoda programjaban részt
vevo szilbkkel készitettlink interjut (N=3), és ennél a programnal is két ott
dolgozd kollégdval késziilt interji (N=2). Osszesen 10 interju rdgzitése
tortént, amelyek félig strukturaltak, a beszél6 gondolatmenetét kdvették az
interjuvazlat témain belll.

Osszegzés

A hatranyos helyzetl és/vagy roma/cigany gyerekek oktatasanak kérdése
rendkivll &sszetett. Szamos kilsé és belsd tényez6 befolyasolhatja e
gyerekek iskolai teljesitményét és jovobeli kilatasait. Eppen ezért a
probléma sikeres kezelésének feltétele a komplexitds. Olyan Osszetett,
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mindenre kiterjed0 programokra van sziikség, amelyek az dsszes felmerld
problémara kielégitdé valaszt képesek adni. A hatranyos helyzet( és/vagy
roma/cigany gyerekek oktatasanak sikeressége nélkllozhetetlenné teszi a
szUl6k iskolai életbe valé bevonasat. Hidra van sziikség, amely 0sszekoéti a
cigany gyerekek szileit és az iskolat, s melyen a gyerek biztonsagban
kdzlekedhet.

A kutatdsban a sziiléi bevonas két gyakorlatdt elemeztik. Az Utravald
Osztdondij Program a gyermeket tekinti célcsoportjdnak, a sziild pedig
partneri szerepben van jelen. Az Igazgyongy Alapitvany a gyermekek
mellett azok sz(iken vett csaladi kornyezetére is nagy figyelmet fordit, tehat
a szll6t is célcsoportnak tekinti.

Az els6 hipotézis az volt (H1), hogy miként segitik el6 a vizsgalt programok
a hatranybdl térténdé kiemelkedést. Melyekben van nagyobb szerepe a
szll6knek, és melyekben kevésbé? A kérdésre a valasz az, hogy a
tudasatadasban és a  korrepetdlasban  kevésbé. Azonban a
karriertanacsadasban, tovabbtanulds menedzselésében mar a szulo
szerepe is megjelenik. Akar a csaladlatogatas, akar a szll6i klubok esetében
visszaigazolast kaptunk ezek meglétérdl, fontossagarol. E két 6sszetevo
egylttes munkajanak gyumolcseként jelenhet meg a hatranybdl torténd
kiemelkedés. A vizsgalt programok a fent emlitett elemeket kielégitik,
altaluk esély nyilik a hatranyok leklizdésére. Az Igazgyoéngy Alapitvany
esetében a szlilOket bevonva torténik a gyerekek tovabbtanulasanak
segitése, s a szll6knek kilon tartott foglalkozasok nagyban hozzajarulnak
ahhoz, hogy felismerjék a tanulas érték, és 6k is hozza jarulhatnak
gyermekeik jobb jov8jéhez. Az Utraval6 Osztdndij Programban a személyes
mentoralas egyik alapvet6 momentuma a korrepetdlds és a
karriertanacsadas, amely ugyancsak segiti az iskolai elOrehaladast, a
tovabbi célok elérését. Ugyanakkor a tovabbtanulds menedzselése
szempontjabdl akadalyt jelenthet, ha nem sikerll a szlil6t megnyerni
partnernek. Mindkét programnak jelent0s szerepe van mind az iskolan
kivllre esO, mind pedig az iskolan beliilre esé teriletekben.

A kovetkezOkben vizsgaltuk (H2), hogy mi jellemz6 a szlil0k bevonasanak
gyakorlatara a célcsoport életkora szerint. Az Igazgyongy tanodai
programjaban ovodasoktdl egészen kozépiskolasokig foglalkoznak a
gyerekekkel és sziileikkel, mig az Utravalé Osztondij Program vizsgalt
alprogramjaiban a kozépiskola el6tt és az érettségi eldtt allo tanuldkat
veszik célba. A kérdésre a valasz, hogy mindkét vizsgalt csoportban
meghatarozé szerepe van a sziloi bevonasnak, a kils6é személy (mentor)
bevondsa pedig csak akkor éri el végsé céljat, ha a sziulokkel
egyuttmdikodve torténik a gyermek mentoraldsa. Az Igazgyoéngy kisebb
korosztalyt is feldlel6 programjaiban a szllok aktivabb bevonasa,
célcsoportként  kezelése, mentoralasa latszott hatékonynak. A
kozépiskolasokat célzé6 Utravald alprogramokban nem jelenik meg
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célcsoportként a szlil6. A program szamos eredményt elérhet, ha legalabb
partnernek meg tudja nyerni a szil6ket. Ugyanakkor, ha ez nem torténik
meg, a tovabbtanulds mar veszélybe kerlilhet - ahogy fent utaltunk ra -.
Tovabba a tovabbtanulast akadalyozd egyéb tarsadalmi hatranyok
orvoslasa is sziikséges, amely tulmutat a program hataskoérén.

A két vizsgalt program megkérdezettjei egyetértenek abban, hogy a szlilok
szerepe kulcsfontossagu a gyerek iskolai karrierdtja szempontjabdl. Tehat
a harmadik hipotézisre (H3) a valasz, hogy a program hatékonysagat
befolyasolja, hogy bevonjuk-e a szlilOket. A szil6i bevonasnak pozitiv
hatasai egyértelmlen megmutatkoznak. A szakirodalom is azt
hangsulyozza, hogy szllOk szerepe meghatarozé a gyermek életében
(Liskd, 1997; Bourdieu, 1978; Rdébert, 2004).

A tanulmany zarszavaként egy érdekes dologra hivjuk fel a figyelmet. Az
interjualanyok tobbségének szlilei alacsony iskolai végzettségliek, és
anyagi helyzetik is kedvezétlen, azonban az interjuk szinte mindegyikében
elhangzott, hogy a szll6k felismerték mara azt, hogy a gyerekeiknek az
egyetlen lehet0ség a kitorésre, ha tanulnak. EbblOl az a kovetkeztetés
vonhato le, hogy fliggetlenll a tarsadalmi helyzettdl, iskolai végzettségtdl,
a mai vildg embere felismeri a lehetdséget, mellyel sajat maga annak idején
valamilyen okbdél nem tudott élni, s tanulva ,hibajabdl”, kllonleges
motivaciot tud adni gyermekének. Ahogy minden szil§, a
meélyszegénységben él6 szUl0k is a legjobbat szeretnék gyerekeiknek, ezért
az a motivacid, amit 6k tudnak nyujtani, nem hasonlithaté mashoz. Ezt
nevezhetnénk egyfajta lelkierd motivaciénak is, melynek pozitiv hatasa
érezhetd.
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