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Bevezetés

A fels6oktatds maddszertani megujitdsanak igénye, sziikségessége nem
Ujkeletld. Nagy valtozasok valdszinlileg azért nem torténtek eddig, mivel
jelentO0s azon oktatdk tabora, akik a tradicionalis egyetemkeépet képviselik,
és 6k nem akarnak valtozni, hanem a belépd hallgatoktol varjak ezt el. Ezen
kivil a fels6oktatds nem reagdl rugalmasan az oktatasszervezés, a
tananyagformalds, a hallgatdok tanulasi igényének tekintetében sem. Az
egyetemistak, fdiskolasok is mast varnak el az intézménytdl, az oktatoktol,
mint akar 20-30 évvel korabban. Nem elég csupan valamilyen tananyagot
valahogy ,leadni”, hanem annak érdekesnek, valtozatosnak, elérhetdnek, a
gyakorlat szamara hasznosithatonak kell lennie.

A hallgatdok szamara sok esetben nehezebben elsajatithaté az a tipusu
tananyag, amit csak el6adas formajaban hallanak és nem kapcsolddik hozza
semmilyen gyakorlati feladat vagy valamilyen feldolgozast segit6
tevékenység. A mai fiatal generacié mar hozzaszokott az ingergazdagabb
vildghoz, a digitalis vizualis élményt alapvet6 dologként fogadja el, és a
gyors, azonnali informacidszerzés iranti igény miatt a folyamatos naprakész
allapotban érzi jél magat.

1. EIméleti hattér

A vizsgalt témakorben jelentds szakirodalom, kdnyvek, tanulmanykotetek,
honlapok allnak rendelkezésre, hiszen sokan, sokféle néz6pontbdl kordl
jartak mar a felsdoktatds, azon bellil a pedagdgusképzés moddszertani
megujitasanak lehetOségeit. Kiemelnék egy-egy példat mindegyik
kategoriabol.

Zsolnai Jézsef és Kocsis Mihaly (1997) Kritika és koncepcié a magyarorszagi
pedagdgusképzés és -tovabbképzés megujitdsahoz cim(i konyvében mar a
2000-es évek el6tt radikdlis valtozast sirgetnek a pedagogusképzés
teriletén. Szamos megoldasi javaslat olvashatd a kényvben, ami tébbek
kozott érinti a pedagdgiai targyak tartalmat, a gyakorlati képzés szerepének
novelését.
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2010-ben ,Korszer(i fels6oktatasi pedagdgiai moddszerek, torekvések”
cimmel megjelent egy konferenciakétet a Budapesti Corvinus Egyetem
szervezésének kodszonhetbéen, amely a kompetencia alapu oktatds, a
digitdlis informacidészerzés vagy éppen a kreativitas fejlesztésének
lehetdségeit tarja fel, elemzi.

Online fels6oktatas-modszertani adatbazis is elérheté pl. a Tempus
kozalapitvany honlapjan (https://tka.hu/nemzetkozi/9770/felsooktatas-
modszertani-adatbazis), ahol jo gyakorlatokrdl, hallgatékdzpontu
oktatasrol, innovativ oktatasi mddszerekroél olvashatunk példakat.

Kijelenthetd, hogy a mddszertani megujitas igénye jelen van tobb évtizede
a hazai neveléstudomanyban. Valészinlleg ez a folyamat a jovGben is
megmarad, hiszen egyrészt a legUjabb modszertan iranti igény
valtozatlanul fenndll, masrészt a nemzetk6ézi szakirodalommal is
Osszecseng. (pl. Higher Education Academy, 2011; Laurillard, 2015;
Robinson et al, 2018)

1.1. Kutatasmodszertani hattér

Az elméleti hattér attekintése utan egyértelmivé valt szamomra, hogy a
kutatds iranyat alapvetéen a Pannon Egyetem Modern Filoldgiai és
Tarsadalomtudomanyi Karara ésszpontositom. Szeretném feltarni, hogy a
Karunkon mi{kodott, Zsolnai Jézsef altal alapitott Ertékkozvetit6 és
Képességfejlesztd Kozpont altal Iétrehozott szellemi érték miként épithetd
be hatékonyan a pedagoguskepzesbe tovabbképzésbe. Ehhez szamba
kellett vennem az Ertékkozvetité és Képességfejleszté Program (EKP)
alapelveit, valamint Zsolnai Jézsef irasait, munkait.

A kutatas célja azon Zsolnai altal preferdlt pedagdgiai utak feltérképezése,
amelyek jél alkalmazhatdak a pedagdgusképzésben. Az oktatdk irdnyaba
alapvetd intézményi-hallgatdi elvarasként jelenik meg, hogy a hallgatdk
tanuldsmddszertani és fejldodéslélektani sajatossagainak figyelembe
vételével, a csoport, illetve egyéni fejlesztési lehet6ségek tudataban
tervezzék meg a kurzusaikat, az éraikat.

Fontos leszogezniink, hogy a pedagogusképzésben oktatdok feleléssége
nagyobb, oktatni tudasa irant nagyobb elvaras fogalmazddik meg, mint egy
mas terllet felsGoktatasi intézményében oktatd esetében. A
pedagdgusképzésben oktatdktdl joggal elvarhatd, hogy alkalmasak
legyenek a pedagdgushivatasra felkésziteni a hallgatokat és nem csupan a
matematika, a magyar nyelv stb. szakterlletét oktatni. KOvetkezésképp az
oktatd legyen jartas a kdznevelés terlletén, tovabba a pedagdgusképzés
irant elkotelezett, ami a kutatdsi iranyaiban, a kapcsolatrendszerében is
tetten érhetd legyen. E témakor bévebb kifejtést igényel a kés6bbiekben.

Alldspontom szerint a kordbban csak a kdznevelési intézményekre , kitalalt”,
ott alkalmazott koncepcidknak, mddszereknek is helylk és szerepik
van/lehet a felsGoktatasban és nemcsak a mddszertani érakon.
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Az oktatdsi mddszerek hatékony alkalmazasa mellett még van egy nagyon
fontos tényez0 a Zsolnai altal kidolgozott koncepcidoban, amirél nem szabad
elfelejtkeznink: a kutatds iranti igény kialakitasa és fenntartdsa a
hallgatokban. Az oktatoktél a kutatas alapvet6en elvart feladat, igy e
témakor kibontasara most nem kertl sor. A hallgatdék kutatasra nevelése
tobb szempontbdl is elengedhetetlen: egyrészt a professzionalis pedagogia
megismerése és alkalmazdsa iranti igény kialakitdsa miatt, masrészt az
innovativ szemléletl, nevelési hatékonysag nodvelését szem eldtt tartd
attitidformalas miatt.

A kutatas fobb kérdései a kdvetkezOk: Zsolnai Jézsef pedagdgiai elvei kdzul
melyek alkalmazhatdk eredményesen a pedagdgusképzésben? Milyen
hangsulyeltolddasok mentén kell (Ujra)tervezni a pedagogusképzést?
Milyen kutatdsok, paradigmavaltas segitheti a pedagogusképzés jovobeni
professzionalis munkajat?

A kutatas alapvet6en analitikus jelleg(i és az értelmezés és a szintetizalo
elemzés moddszerét alkalmazza. A kutatas torekszik a megbizhatdsag,
érvényesség novelésére a folyamatos reflektiv attitlid segitségével.

2. Az Ertékkozvetitd és Képességfejleszté Program (EKP)
alkalmazhatésaganak lehet6ségei a pedagogusképzésben

Kiss Eva szavait idézve kezdem ezt a fejezetet, érzékeltetve, hogy mar az
EKP kutatécsoportjanak egyik tagja is megemlitette 2002-ben a program
adaptalhatésaganak kérdéskorét.

&N

,Ma az EKP innovacidjanak taldn legfontosabb kérdése, hogy az EKP
kutatasa és innovacidja soran felhalmozott és rendszerbe foglalt pedagdgiai
tudas gyokeret verhet-e valaha a magyar pedagdgusképzésben, hiszen az
EKP eredményeinek a pedagdgusképzés praxisaban valé <<beemelése>>,
elterjesztése ...mindmaig varat magara.” (Kiss, 2002, 82)

A helyzet az elmdlt 20 év alatt sem valtozott. Az EKP nem tort utat a
pedagdgusképzésben. A teljesség igénye nélkll, csak az oktatastervezés
moddszertani  Ujitasokkal  Osszefliggd  elveit ~mutatom be az
elkdvetkezendOkben a program komplexitasat figyelembe véve.

2.1. Az akcidkutatas és a pedagdégusképzés

Zsolnai Jbézsef az akcidkutatas eldnyeit, hasznossagat hangsulyozta,
olyannyira, hogy az elsé hazai akcidkutatds is az 6 nevéhez f(iz6dik. Az EKP
kutatasmddszertani alapjat az akciokutatas adja. Azonban fontos
megjegyeznem, hogy Vamos Agnes (2013) az akcidékutatds magyarorszagi
torténetének elemzése soran arrol ir, hogy Zsolnai ,Az 1970-es évektdl a
nevelési kisérlet kifejezést tartotta megfeleldnek sajat iskolateremt6
tevékenységére, a 80-as évektdl az iskolai modellkisérletet, a 90-es
években a tudomanypedagdgiai akcidkutatdas kifejezést hasznalta.”
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(Vamos, 2013, 33) Vagyis kijelenthetjik, hogy Zsolnai nem volt
kovetkezetes a szdhasznalatban, tovabba Vamos Agnes szerint nem is
tekintheto teljes értékl akcidkutatasnak tevékenysége, inkabb kotodik a
magyar iskolakisérlet hagyomanyaihoz, mint az akcidkutatashoz (Vamos,
2015)

Mindazonaltal a hazai pedagodgusképzésben az akcidkutatas nagyobb
mérték( alkalmazdasa, mi tobb az akcidkutatas-alapuva alakitasrol beszélni
nem meglepd és nem rendkivili napjainkban. Hasonléan vélekedik errdl
Mrazik Julia is, aki a finn és japan példaval tdmasztja ald elképzelését.
(Mrazik, 2010, 6). Kijelenthetjik, hogy a hazai pedagdgusképzésben
akcidkutatasok viszonylag kis szamban fordulnak eld, ez a kutatasi mddszer
kevésbé agyazodott be a praxisba. Pedig az eredményesség egy hatékony
Utja lehet, hiszen az akciok segitségével kivan az aktualis allapoton
madositani, javitani, egészen addig, amig el nem éri a kivant célt.

A pedagdgusképzés tobb alrendszer dsszefliggésében, hatasrendszerében
mUikodik, igy elengedhetetlen azok folyamatos nyomon kovetése, az ott
bekdvetkezd valtozasokra vald gyors reagalas. Gondolok itt pl. a kdznevelés
gyakorlatara, aktualis kihivasaira; az oktataspolitikara; a helyi és tagabb
értelemben a tarsadalmi elvarasokra; a hazai és a nemzetk6zi tudomanyos
eredményekre, trendekre; a koznevelést segitd, iskolan kivdili
intézményekre, szakszolgalatokra.

Az akcidkutatasnak, a gyors beavatkozasnak tehat relevanciaja van.
Rendkivil gazdag az a terllet, ahol akciokutatast veégezhetink, ahogy ezt
az alabbi felsorolasban is lathatjuk Vamos Agnes tolmacsolasaban:
(Campbell és McNamara, 2010, 22. idézi Vamos, 2013, 32)

a) A gyakorlat kutatasanak (Practitioner research) tipusai:
= akcidkutatas (Action research)

« kollaborativ/résztvev6i akcidkutatas (Collaborative/participatory
research)

= kritikai akcidkutatas (Critical action research)
= pedagdguskutatas (Teacher research)
= tandrakutatas (Research lesson study)
= résztvevoOi kutatds (Participatory research)
= pedagdgiai kutatas (Pedagogical research)
= tantervkutatds (Curriculum research)
= értékeléskutatds (Evaluation research)
b) A gyakorlaton alapuld vizsgalatok (Practitioner inquiry/enquiry) fajtai:

= bizonyitékon alapuld gyakorlat (Evidence based practice)
= Onvizsgalat (Self study)
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= tanarvizsgalat (Teacher inquiry)
= cselekvésvizsgalat (Action inquiry)
= narrativ vizsgalat (Narrative inquiry)
= pedagdgiai vizsgalat (Pedagogical inquiry)
= beadllitdodasvizsgalat (Inquiry as stance)
= tarsadalmi igazsagossag-vizsgalat (Inquiry for social justice)
= tarsadalomvizsgalat (Social inquiry)
c) A professzionalis tanulas (Professional learning) tipusai:
= vizsgalaton alapuld professzionalis tanuldas (Inquiry based
professional learning)
= akciotanulas (Action learning)
= bizonyitékon alapuld tanulas (Evidence-based learning)

= bizonyiték altal informalt tanitas és tanulas (Evidence informed
teaching ang learning)

« reflektiv gyakorlat (Reflective practice)
= coaching (Coaching)
= mentoralas (Mentoring)

= egylttmikodéses tanulas és teamben tanitas (Collaborative
learning and team teaching)

Az elmélet és a gyakorlat hatékony 6sszekapcsoldsara a valaszték nagy. A
pedagdgusképzés feladata melyikkel él, mi alapjan indul el a gyakorlat
jobbitasa érdekében. Nyilvan az lenne jo, ha minél tdbb tipussal
megismerkedhetnének, bevonddnanak a hallgatdk is.

Ismert tény, hogy az akcidkutatasok eredményessége 0sszefliggésben all a
bevontak, a kutatdsban résztvevok érdekeltségétél, spektrumatdl, azaz
minél szélesebb korben torténik, annal nagyobb az esély a jobb
eredményre.

A pedagogusképzésre vetitve ez azt jelentheti, hogy nemcsak az oktatdkat,
hallgatékat, hanem a koznevelést, a szll6ket, a partnerintézményeket, a
tanarképzesben érintett szervezeteket, tamogaté csoportokat stb. is
bevonnank a kutatasba. Zsolnai az EKP iskolamodell kimunkalasat a hazai
pedagdgiai gyakorlat kritikajaval kototte 6ssze. A legfontosabb kezdd |1épés
valéban a helyzetelemzés.
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2.2. A Zsolnai pedagdgia fobb elemei - a pedagogusképzésben valo
adaptalhatésaga

A mindenkori egyetemi oktatds a magasszinti tudasatadast képviseli,
gyakorolja. Zsolnai azonban azt szorgalmazza, hogy a lexikalis
tudasgyarapitas mellett/helyett a kompetencia alapu oktatas nyerjen teret.
A pedagdgusképzésre vetitve ez kilonos jelentéséggel bir, hiszen nemcsak
az alkalmazni képes tudast helyezi a kozéppontba, hanem a hallgatd
megtapasztalhatja a sajat képességének, készségének fejlesztését, igy a
praxisa soran mar konnyebben, természetes mddon tekinti feladatanak.
Fontos kiemelnlink, hogy a kompetencia alapon nyert tudas jé alapot teremt
a hallgaténak az egész életen at tartd tanuldsahoz, a kilénb6z6 feladatainak
megoldasaban, az életcéljai megvaldsitasaban.

Zsolnai a kultura- és értékkozvetitésre vonatkozdan mint tarsadalmi
komplexusra és a tanulé-fejlddé egyénre gondol, az identitasat keresd és
Orizni akard én-re helyezi a hangsulyt (Zsolnai, 1995, 32) Zsolnai a
képességfejlesztést szamos, kilénboz6 ismeretkdr bevonasaval képzelte el
pl. kdnyv- és konyvtarhasznalat, néptanc, ember-, vallas-, erkoélcsismeret,
filozofia, képzomdlvészeti-, szinhaz-, film-, zeneesztétika, fotdzas,
médiaismeret-mozgoképkultira, dramajaték, vizudlis kultira és
mUivészettorténet, viragrendezés, haztartastan, babozas stb. (Zsolnai,
1995)

A pedagogusképzésre vonatkoztatva a képességfejlesztés torténhet Ugy is,
ha a hallgaték minél tébb szerepben, feladatmegoldasban, kutatdsban,
szakmai egyuttm(ikodések kialakitasaban, iskolan kivili nevelési
intézmények, szervezetek munkajaba stb. kapcsoldédnak be. Az ilyen tipusu
oktatds soran a hallgatd szamos kompetencidja, készsége, attitlidje
formalddik, fejlodik. Mindenekel6tt kiemelném a kommunikaciét, a
kreativitast, az egyldttmdkodést, a  kritikai gondolkodast, a
konfliktuskezelést, a problémamegoldast, az empatiat, a felel6sségvallalast
és az esélyegyenléséget. A kommunikacié az Ertékkdzvetité és
Képességfejlesztd Programban kiemelt szereppel bir. A jol érthetd tiszta
beszéd, az irdasban és széban megnyilvanuld igényes fogalmazas, a
kommunikacié soran elvart illemtudd, tolerdns viselkedés kialakitdsa
kulcsfontossagu feladat az EKP-ban.

Haldasz Gabor (2007) irasaban is arrdl olvashatunk, hogy az iskolak felé
tarsadalmi igényként jelenik meg, hogy a tanuldk ,..egy allandd
kommunikativ alkut folytatd, kisérletezd, folyamatosan alkalmazkodé
tarsadalom - aktiv tagjava...” valjanak. (Halasz, 2007, 378) Ertelemszerien
ehhez szilkség van arra, hogy a feladatra jol felkészllt/felkészitett
pedagdgusok kerlljenek az iskolakba.

A Pannon Egyetem tanarképz6s hallgatéinak nem reprezentativ,
fokuszcsoportos szdbeli megkérdezése (2020) arra enged kovetkeztetni,
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hogy leginkabb az eldadads, a szeminariumi dolgozat, a kisel6adas, a
prezentacid jelennek meg az érakon. Munkaformaként jellemzden az egyéni
munka, de a paros és a csoportmunka is. A hallgaték elmondasa alapjan a
kommunikaciés kompetencidjuk egyértelmien fejlédik a képzés soran,
mivel szamos szdbeli, irasbeli feladatot, szovegalkotast kapnak. Oktatdi
tapasztalataim alapjan a hallgatok el6adasainak, szébeli beszamoldjuknak
egyik jellemzd kommunikaciés problémaja, hogy nem figyelnek a
hallgatotarsaik, illetve a csoport jelzéseire. Nem mernek rugalmasak lenni,
félnek barminem( modositastdl, ,kizokkentéstol”, f6 célként jelenik meg
szamukra, hogy az 0Osszedllitott anyagot szeretnék minél jobban
visszamondani. A feladatok tipusvalasztékan azonban van mit javitanunk,
tobb kreativ, paros és csoportmunkaban végezhet6 feladatra lenne
szikség, ami a gyakorlathoz, a késObbi praxisukhoz kotodik.

A tanarjeloltek ©6nalld kutatasra valo felkészitése, kutatasmoddszertani-
tudomanyrendszertani ismeretek elsajatitdsa, a pedagdgusképzés része.
Azonban a kutatasra nevelés kérdéskorét jobban ki kellene domboritani a
képzés soran. Fontos lenne a hallgatdékat az altalanos és kdzépiskolas
tehetséggondozd programokkal megismertetni, a tanuldi dolgozatok
felllvizsgalataba, utdlagos értékelésébe bevonni, felkérni Oket
~témavezetonek” és ebben a szerepben instrukciok adasara kérni. Ez az ut
alkalmassa teheti a hallgatdkat a koznevelési intézményekben
tovabbfolytatott kutatasra nevelésre.

Az altalanos iskolas koruak kutatdsra nevelésének hazai uttoréje volt
Zsolnai Jozsef, aki mar 1972-ben irt a fiatalokat kutatasra, a tudomany
m(ivelésérdl a Koznevelésben. Hangsulyozta, hogy a fiatalokat kutatasra, a
tudomany mdvelésére is meg kell tanitani az altalanos iskolaban az altala
kidolgozott program neve a Kutatd Gyermekek Tudomanyos Konferenciaja
(KGyTK). Zsolnai a zalabéri altalanos iskoldban akcidokutatds keretében
(1997-ben) vizsgdlta meg, hogy lehetséges-e a tudomanypedagdgia
m(ivelése gyermekek szamara. A képességfejlesztésnek azt az atjat
vallotta, amely szerint barki szamara (szinte) barmely életkorban
lehetséges a kutatds, az egyéni fejlodés. Szandékosan nem valogatott
gyermekek kozott és nem Ugynevezett elitiskoldban gondolkodott.
Hangsulyozta, hogy a hatranyos helyzetl gyermeken csak az iskola és a
pedagdgus tud segiteni, hogy a kulturdlis- mi(velddési hatranyuk
csokkenjen. (Zsolnai, 1995) A kutatasi folyamat soran a résztvevo tanuldk
motivacidja nd az egyes tantargyak, tudomanyteriletek irant, illetve a
kognitiv képességek és a szakmai kommunikaciéval 6sszefliggd érvelési
kompetencidk elsajatitasa, fejlesztése is megvaldsul.

A kutatdsban szerepl6 tudomanyos munkat folytaté tanuldkrél elmondhaté
a vizsgalatok alapjan, hogy kritikusabban latjak a csak leckét felmondd-
visszamondd, kikérdezésen alapuld iskolai vildgot. Jelentds fejlédés
tapasztalhatdé a kutatast végzo gyermekeknél a személyiségjegyeiket
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illetden is, konkrétan az onmdvelés, Onbecsllés, fegyelem és kitartas
teriletén. (Bognarné Kocsis, 2014a, 2014b)

Zsolnai célkitlizése az volt, hogy megmutassa, a képességfejlesztés mind a
tanar, mind a tanulé szamara egyarant lehetséges. A kutatasra nevelésben
a pedagdégusnak dont6 szerepe van, igy a pedagégusképzésben résztvevd
hallgatéknak is tudniuk kell, hogy a pedagogus iskolai szakmai
tevékenysége lehet egyrészrol adaptalds, azaz egy mar meglévé anyagot
sajat maga szamara értelmez, befogad, ha szlkséges, atalakitja
(pedagdgiai adaptalas), ilyen, amikor a pedagdgusok kézhez kapott
tankdnyvekbdl, taneszkdzokbdl dolgoznak; masrészr6l a pedagdgus
alkothat, azaz valami eredetit, Ujat hozhat létre (pl. mUlivészeti-mivészi
tevékenység, amikor a pedagdégus oOnkifejezése torténik). Az alkotd
tevékenységnek is tobb formaja van: 1. az egyéni alkotas: a pedagogus
tevékenységének személyes, ©6nalld, sajatos megnyilvanulasa pl. sajat
készitésl mérdeszkdz vagy oktatdsi segédeszkoz; 2. a kozos alkotas, vagyis
a tanuléval kozos tevékenység, amelynek eredménye lehet pl. TDK
dolgozat, azaz a tanuldnak a pedagogus iranyitasaval létrejott mive. A
hallgaténak a képzése soran meg kell tapasztalnia az adaptalas és az
alkotds nehézségeit, 6romeit is ahhoz, hogy majd 6 maga is mivelni tudja
munkaja soran. (Zsolnai, 2001a)

Zsolnai megujitotta a kutatasra nevelés fogalmat és Uj értelmet, iranyt
adott neki. Eredményei igazoltak/igazoljak, hogy nemcsak kozépiskolaban
vagy az egyetemen, hanem mar az altalanos iskolaban is képesek kutaté-
alkotdé munkat végezni a tanuldk. A kutatasra nevelés pedig a pedagdgusok
feladata.

Fontos kitérnlink arra is, hogy a tudomanypedagodgia fogalma Zsolnai
Jézsefnek (1996) készonhetben kerllt be a magyar nyelvid szakirodalomba.
A tudomanypedagdgian a pedagdgia valamely témajanak a tudomanyos
kutatas modszereivel valo megismerését értjuk, amelynek
eredményeképpen sziiletett tudas igazolhatd, megbizhatd, targyilagos és
az érvényes, azaz a tudomanyos kutatas kritériumainak megfelelnek. A
tudomanypedagdgianak célkitlizése, hogy ismeretkbre a praxisba
beépithetd legyen.

A tudomanypedagdgiai gondolkodas erdsiti az alkotd tevékenységet, az
onalld gondolkodasra, véleményalkotdsra nevel, segiti a tudomanyok
vildgadban valé eligazodast, noveli a tudomanyok iranti elkotelezettséget és
nem zarkdzik el a kutatasi eredmények kozzététele, bemutatasa eldl sem.

Zsolnai az elmélet és a gyakorlat egységét, egylittes megtapasztalasat
szorgalmazta. A pedagdgusképzésben a hospitalasok, a résztvevo
megfigyelések az osztalyteremben, azon kivil, megfigyelések a pedagdgiai
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gyakorlat kdlonbdz6 terepein, konzultacid kutatdkkal, tapasztalt
pedagdgusokkal stb. tipusu tanitasi mdédszerek hangsulyat kell névelni.

Osszegzés

Alldspontom szerint a hazai képességfejlesztés teriiletén vannak még
kiaknazatlan tertletek. A képesség- és tehetségfejlesztés soran figyelni kell
arra, hogy a képességfejlesztést mar az iskolakezdés idoszakaban el kell
kezdeni, azaz minél korabban; valamint mindenki szamara azonos esélyt
kell biztositani a képességfejlesztésre. (Zsolnai, 1995) A
pedagdgusképzésre vonatkoztatva ez azt jelenti, hogy a bejovo hallgatdkat
mar a képzés elején fel kell mérni. A képességek fejlesztésének
tervezésekor figyelni kell a kialakitdsra vard képességek pontos leirasara,
valamint a fejlesztés eszkdzeire.

A felsGoktatasban oktatdkat gyakran komoly kihivas elé allitja a hallgatok
figyelmének, érdekl6édésének felkeltése és fenntartdsa. Ami a korabbi
évtizedekben m(ikodott, az ma mar unalmasnak, egysikunak tlinik a
hallgaték szamara. A pedagdgusképzésben sincs ez masként, talan még
nagyobb az elvaras az Uj modszerek, eszk6zok bemutatasa, elsajatitasa
irant. Mindemellett a kbdznevelésben mikédod kooperativitas, aktiv
kommunikacio, a legujabb technikai eszk6zok alkalmazasanak igénye
jelenik meg a hallgaték részérdl az oktatok iranyaban. Ez azonban a magas
szintl tudomanyos kutatdmunka mellett a pedagdgiai m(iveltség, tudas
folyamatos fejlesztését is igényli a felsdoktatasban dolgozo tanaroktol.

Zsolnai Jozsef (2001b) a koznevelésben dolgozé magyartanarokra
vonatkozdan kidolgozta az elvart  kompetencidkat, szakmai
kovetelményeket, majd ennek mintajara szliletett tobb szakra vonatkozoan
professziogram. Orvendetes lenne, ha a felsGoktatdsban is elindulhatna ez
a folyamat, hiszen az tisztdzhatnd az oktatdk felé napjainkban iranyuld
sokrétl elvarasokat.

Zsolnai Jozsef tobb évtizeden keresztul foglalkozott a
tudomanypedagdgiaval. A képességfejlesztést nemcsak elméleti szinten,
hanem a gyakorlatban is nyomon kovette. A kutatdmunkara nevelés, az
alkotds iranti  igény  kialakitdasat szivigyének  tekintette. A
pedagdgusképzésre vonatkoztatva ez egy Ujabb tevékenységi terililet a
maodszertant szinesen alkalmazd, a tanulast segit6, az egyittmikddésre
kész az oktatdi elvarasok mellett. A kutatdsban mintaként szolgald, és arra
inspirald tandrszerep azonban mar jé ideje jelen van a felsGoktatasban. A
tanarképzés szamara a kutatasra nevelés, az alkotas iranti igény kialakitasa
és fenntartasa jelenthet (j kihivast.
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A kutatas elején megfogalmazott kutatdi kérdésekre valaszt kaptam, de
részletes ismertetésikre, kifejtésikre terjedelmi korlatok miatt nem kerilt
sor. J6l latjuk, hogy valéban folyamatos parbeszédre és/vagy
akcidkutatasra van sziikség a pedagogusképzésben és a vele kapcsolatban
allé intézményekben, halézatban ahhoz, hogy érdemben tudjon reflektalni
az ott bekovetkezo valtozasokra. Meggy6z6désem, hogy Zsolnai Jozsef elvei
eredményesen alkalmazhatdok a pedagodgusképzésben, ehhez azonban
nyitott, rugalmas, Uj mddszertani utakat befogadd és megvaldsitani képes
oktatdi gardara van szikség.
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