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ABSZTRAKT

A kutatds a hatranyos helyzetii, kiilonosen felzark6zo telepiilésekrol érkezd tanulok
felsGoktatasi aspiracidit vizsgalja. Célja feltarni, hogy a pedagoégiai modellek, az intézményi
kommunikacid ¢€s a telepiilési kornyezet miként befolyasoljak a tovabbtanuldsi dontéseket. A
vizsgalat kdzéppontjaban a Komplex Instrukciés Program (KIP), a 7E tanuldsi modell és a
projektpedagogia all, amelyek az aktiv tanulast, a kooperaciot és az Onhatékonysag fejlesztését
tamogatjak. A kutatas kiemelten elemzi az intézményi kommunikacid szerepét a felsdoktatas,
mint elérhetdé palyacél kozvetitésében. A kutatasi kérdések a pedagogiai modellek és az
intézményi kommunikacié hatdsara irdnyulnak. A kevert moddszertan telepiilésszintii
Osszehasonlito elemzést és félig strukturalt interjikat foglal magaban. A véarhatd eredmények
hozzajarulhatnak a teriileti egyenldtlenségek csokkentését tdmogatd oktataspolitikai és
intézményi fejlesztésekhez.

KULCSSZAVAK: KIP 7E, hdtranyos helyzet, pdlyaorientacio, — térszerkezeti
egyenlotlenségek

BEVEZETO

A hatranyos helyzetii tanulok felsdoktatési aspiracidinak alakulasat szamos egyéni, pedagogiai,
intézményi ¢€s tarsadalmi tényezd befolydsolja. A tovabbtanulasi dontések nem kizardlag a
tanulok képességeitdl és motivaciojatol fliggenek, hanem szoros Osszefiiggésben allnak az
iskolai kornyezettel, a pedagdgiai tamogatdssal, valamint a telepiilési és tarsadalmi
egyenlOtlenségek hatasaival. Kiilondsen a hatranyos helyzetii térségekben valik meghatarozova
az iskola szerepe, amely megfeleld pedagogiai modszerekkel és tdmogatd intézményi
kornyezettel hozzajarulhat az oktatdsi mobilitds erdsitéséhez €s a felsdoktatasi aspiraciok
kialakuldsdhoz. Bandura 6nhatékonysag-elmélete szerint az egyén sajat képességeibe vetett hite
alapvetden meghatarozza a tanuldsi motivaciot, a kitartast €s a hosszu tava célok elérésére
iranyuld torekvéseket (Bandura, 1997). Azok a tanuldk, akik magasabb Onhatékonysaggal
rendelkeznek, nagyobb valdsziniiséggel vallalkoznak magasabb szintii tanulményok
folytatasara, és eredményesebben birkdznak meg az oktatasi rendszer kihivasaival. Ennek
megfelelden kiemelt jelentésége van azoknak a pedagogiai kornyezeteknek, amelyek
tdmogatjak a sikerélmények megszerzését, az aktiv részvételt és a problémamegoldd
gondolkodas fejlodéseét.
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A kutatds elméleti keretét a konstruktivista pedagogia adja. Piaget (1970) kognitiv
konstruktivizmusa szerint a tanuldk sajat tapasztalataik alapjan aktivan épitik fel tudasukat, mig
Vygotsky szocialis konstruktivista megkdzelitése a tarsas interakciok €s a pedagogiai tdimogatas
szerepét hangstlyozza (Piaget, 1970). A proximalis fejlédési zona elmélete szerint a megfeleld
pedagdgiai tdmogatds lehet6vé teszi, hogy a tanulok olyan feladatokat is sikeresen
megoldjanak, amelyek Onalloan még meghaladjak aktudlis fejlettségi szintjiiket. E
megkozelités Osszhangban all azokkal az aktiv tanuldsi modellekkel, amelyek a tanuloi
bevonodast, az egyiittmiikodést és a differencialt fejlesztést helyezik eldtérbe.

A vizsgalat kdzéppontjaban harom, konstruktivista szemléletii pedagdgiai megkozelités all: a
projektpedagogia, a 7E-modell és a Komplex Instrukcids Program (KIP). A projektpedagdgia
valds problémak feldolgozasan keresztiil fejleszti az 6nallé gondolkodast, az egyiittmiikddési
készséget és a problémamegoldd kompetencidkat. A 7E-modell (Elicit, Engage, Explore,
Explain, Elaborate, Extend, Evaluate) a tanulasi folyamatot az eldzetes tudas aktivalasatol az
uj ismeretek alkalmazasaig strukturalja, mig a Komplex Instrukcidos Program a heterogén
tanuldcsoportokban  megvaldsuld  kooperativ  tanuldsszervezés révén  torekszik a
statuszkiilonbségekbdl fakadod tanulasi egyenlOtlenségek csokkentésére. E  modellek
alkalmazasa kiilonosen fontos a hatranyos helyzetli tanuldok tanuldsi eredményességének,
Onhatékonysaganak és tovabbtanulasi esélyeinek timogatasaban.

A tovabbtanulasi aspiraciok alakuldsdban az intézményi kommunikéacié is meghatdrozo
szerepet jatszik. Az iskola altal kozvetitett értékek, a pedagogusok tamogatéd attitiidje és a
felsdoktatas, mint elérhetd életpalya megjelenitése hozzajarulhat ahhoz, hogy a tanuldk realis
¢s megvalosithato célként tekintsenek a tovabbtanuldsra. Ez kiilondsen fontos a tarsadalmi és
teriileti hatranyokkal érintett térségekben, ahol az intézményi tamogatas jelentds mértékben
befolyasolhatja az oktatasi mobilitast.

Jelen tanulmény egy pilotkutatds elsd szakaszat ismerteti. Célja annak feltarasa, hogy a
projektpedagogia, a 7E-modell, a Komplex Instrukciés Program és az intézményi
kommunikécié milyen szerepet tolthetnek be a hatranyos helyzetii tanulok 6nhatékonysaganak,
tanuldsi motivacidjanak és felsOoktatasi aspirdcidinak alakuldsdban kiilonboz6 telepiilési
kontextusokban. A pilotkutatds empirikus alapjat két szakértéi interji, valamint hazai
statisztikai adatok elemzése adja, amelyek eldzetes képet nyujtanak a vizsgalt jelenségekrol és
megalapozzéak a kutatds tovabbi szakaszait. A kérddives adatfelvétel jelenleg folyamatban van,
ezért annak eredményei nem képezik jelen tanulmany részét. A pilotvizsgélat célja a kutatasi
modell és az adatfelvételi eszkdozok tovabbfejlesztésének tamogatdsa, valamint a hatranyos
helyzeti tanulok felsdoktatdsi aspirdciodit befolydsold pedagdgiai, intézményi és tarsadalmi
tényezOk eldzetes feltarasa.

1. SZAKIRODALMI ATTEKINTES

1.1 Etnikai identitas, tarsadalmi mobilitas és az identitaskonstrukcio
elméleti megkozelitései

Az etnikai identitds a tarsadalomtudomanyi szakirodalomban nem statikus, velesziiletett
kategoriaként jelenik meg, hanem olyan tarsadalmi konstrukcioként, amely folyamatosan
ujratermelddik az egyének €s csoportok kozotti interakciokban. A modern identitaselméletek
szerint az etnikai hovatartozas egyszerre jelent kulturalis, szimbolikus és tarsadalmi
jelentéstartalmat, amelyet az egyén a tarsas kornyezetében folyamatosan értelmez ¢és
ujraértelmez (Csepeli 1997; Turner 1975; Bindorffer 2001).
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Az identitds dinamikus értelmezése kiilonosen hangstilyos az etnikai kisebbségek esetében,
ahol a csoporthoz tartozas nemcsak kulturalis orokségként, hanem tarsadalmi pozicioként is
mikodik. Csepeli Gyorgy szerint az identitds a modern tarsadalmakban az ,ontologiai
bizonytalansag” kezelésének eszkoze, amelyben az egyén egyszerre torekszik stabil
Onazonossagra ¢és a valtozo tarsadalmi kornyezethez vald alkalmazkodasra. Ez a kettdsség
kiilonosen erdteljes azoknal az egyéneknél, akik tdrsadalmi mobilitas révén eltérd tarsadalmi
vilagok kozott mozognak.

Az etnikai identitas esetében a szakirodalom kiemeli, hogy a kategorizacid nem egységes €s
nem objektiv, hanem tarsadalmilag konstrudlt és politikailag is meghatarozott folyamat.
Ladanyi és Szelényi, valamint Havas, Kemény és Kertesi ramutatnak arra, hogy a ciganysag
definicioja és tarsadalmi értelmezése jelentOs torténeti és politikai valtozasokon ment keresztiil,
¢s a besorolas gyakran az onbesorolés, a kiilsd kategorizacid €s az intézményi gyakorlatok
kolesonhatasaban alakul ki (Ladanyi-Csanadi, 1983.Havas,2002.).

Bindorfter Gyodrgyi szerint az etnikai identitds nem csupan deklaralt hovatartozas, hanem tarsas
gyakorlatokban megjelend, folyamatosan fenntartott és ujratargyalt viszony. Ebben az
értelmezésben az identitas egyszerre belsd azonosulas €s kiilsé elismerés kérdése is, amelyet a
tarsadalmi kornyezet visszajelzései folyamatosan alakitanak.

A tarsadalmi mobilitds elméletei arra mutatnak r4, hogy az egyének tarsadalmi felemelkedése
nem jar egylitt automatikusan az etnikai identitds megszinésével, hanem annak 4talakuldsat
eredményezi. A mobilitasi palyak soran az egyén kiilonb6z6 normarendszerek kozott kozvetit,
ami gyakran identitasrétegz0déshez vezet. Csepeli és Pataki szerint a szocioldgiai irodalomban
ez tobbféleképpen jelenik meg: kettds identitdsként, hibrid identitasként vagy marginalis
helyzetként.

A kett6s identitas jelensége kiilondsen azokndl az egyéneknél figyelhetd meg, akik a tarsadalmi
hierarchia magasabb szintjeire jutva is megtartjak etnikai kotddésiiket, mikdzben erdsen
integralodnak a tobbségi tarsadalom intézményi és kulturdlis rendszerébe. Kemény Istvan
kutatasai is ramutatnak arra, hogy az etnikai hovatartozas sok esetben nem kizar6 tényezdje a
tarsadalmi mobilitdsnak, ugyanakkor annak megélése és megjelenitése jelentds mértékben fiigg
az egyén tarsadalmi kdrnyezetétdl és életutjatol.

Szuhay Péter, valamint Forray R. Katalin hangsulyozzdk a ciganysagon beliili belsd
heterogenitast, amely kiilonb6z6 alcsoportok (pl. olédh, beas, romungrd) mentén is elkiiloniil
(Forray, 1998.). Ez a sokféleség az etnikai identités pluralitasat erdsiti, és rimutat arra, hogy a
»clganysag”, mint kategoria nem egységes kulturalis vagy tarsadalmi rendszerként irhato le.
Turner tarsadalmi identitaselmélete szerint az egyén identitdsa alapvetden csoporttagsagokon
keresztiil alakul, és a ,,mi” és,,0k” kategoriak folyamatosan jrarendezik a tarsadalmi hatarokat.
Ez az elmélet kiilondsen relevans az etnikai identitds vizsgalataban, mivel ravilagit arra, hogy
a csoporthoz tartozas mindig relacios jellegii, és a tarsadalmi kontextus valtozasaval egyiitt
modosul.

A kulturalis antropologiai €s szociologiai megkozelitések szerint az etnikai identitas nemcsak
kulturalis tartalmakhoz ko6tddik, hanem hatalmi viszonyokhoz is. Niedermiiller Péter és Variné
Szilagyi Ibolya kiemelik, hogy az identitdas mindig tdrsadalmi konstrukcid, amelyben a
kulturalis jelentések és a tarsadalmi poziciok egymast kdlcsondsen alakitjak.

A tarsadalmi mobilitas és etnikai identitas kapcsolataban kiilondsen fontos szerepet jatszik az
asszimilacio és integracid kozotti kiilonbségtétel. Mig az asszimilacio az etnikai kiilonbségek
fokozatos eltlinését feltételezi, addig az integracio lehetdvé teszi a kulturalis kiilonbségek
fennmaradésat a tarsadalmi beilleszkedés mellett. A kortars szakirodalom egyre inkabb az
utobbi értelmezést tekinti relevansnak, mivel a hibrid és tobbrétegli identitasok valosaga jobban
leirja a modern tarsadalmi folyamatokat.
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Osszességében az etnikai identitas a tarsadalmi mobilitds kontextusaban olyan dinamikus és
tobbdimenzids jelenségként értelmezhetd, amelyben egyszerre jelenik meg a kulturalis
hovatartozas, a tarsadalmi pozici6é és az egyéni dnmeghatarozas. A szakirodalom alapjan az
identitds nem eltlinik a tarsadalmi felemelkedés soran, hanem 4atalakul, rétegzédik és 1j
jelentéstartalmakkal boviil, mikozben folyamatosan a tarsadalmi interakciok é€s intézményi
keretek hatdsara formalodik (Toth, 2004).

1.2 Tarsadalmi egyenlotlenségek

1.2.1 A hatranykompenzdcio és esélyteremtés jogszabdlyi keretei
Magyarorszagon

A gyermekek védelmérdl és a gydmiigyi igazgatasrol szolo 1997. évi XXXI. torvény kiemelt
figyelmet fordit a hatranyos helyzetli gyermekek tamogatasara, valamint az esélyegyenldség
elésegitésére. Szabalyozza a gyermekjoléti alapellatasok rendszerét, a csalad- és gyermekjoléti
szolgalatok feladatait, tovabba meghatarozza a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet
megallapitdsanak feltételeit. Az esélyndveld szolgaltatdsok kozott szerepelnek a tanodak,
XXXI. torvény 38/A-38/B. §, 39-40. §, 42. §, 67/A. §).

A nemzetiségek jogairdl sz6lo 2011. évi CLXXIX. torvény biztositja a Magyarorszagon ¢é16
nemzetiségek identitasdnak megdrzéséhez, nyelvhasznalatdhoz és kultardjanak apolasahoz
kapcsolodo jogokat. Kiemelt jelentOségli az oktatasi Onigazgatas lehetdsége, amely tamogatja
a nemzetiségi nyelvi és kulturdlis sajatossagokat figyelembe vevd nevelés-oktatas mitkodését.
A nemzeti koznevelésrdl szolo 2011, évi CXC. torvény célja a gyermekek és fiatalok
harmonikus személyiségfejlodésének tamogatasa, valamint a felelds allampolgari magatartas
kialakitasa. A torvény hangsulyozza a tarsadalmi leszakadds megeldzésének, a
tehetséggondozasnak, az egyenld banasmddnak, a fenntarthatosdgra nevelésnek és az
egészséges €letmodra nevelésnek a jelentdségét. Kiilon figyelmet fordit a sajatos nevelési
igényli, valamint a beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézségekkel kiizdé tanulok
tdmogatasara, tovabba meghatarozza a készségfejlesztd iskolak és a szakiskoldk szerepét az
inkluziv oktatasi rendszerben.

A szakképzésrdl szolo 2019. évi LXXX. torvény a munkaerdpiaci igényekhez igazodo,
gyakorlatorientalt szakképzés kereteit szabalyozza. Célja a versenyképes szakmai tudas
megszerzésének eldsegitése, valamint az oktatds és a gazdasagi szereplok kozotti
egyiittmiikddés erdsitése.

A nemzeti felsdoktatasrol szolo 2011. évi CCIV. torvény tamogatja a hallgatoi
tehetséggondozast, a tudomanyos didkkori tevékenységet és a szakkollégiumi rendszert. A
szabalyozas 0sztonzi az egyetemek és a tdrsadalmi-gazdasagi szerepldk egyiittmiikodését,
valamint eldsegiti a hallgatok szakmai ¢€s tudomdnyos fejlodését. Ide kapcsolodnak a
mentorprogramok ¢és a felséoktatas mitkodését tamogato specialis rendelkezések is.

1.2.2 A csaladi hattér és az oktatdsi esélyek alapjai

A hatranyos helyzetli és roma tanulok oktatasi palydjanak alakulasat meghatarozo tényezok
értelmezése a szakirodalomban egyértelmilien arra mutat ra, hogy az iskolai elémenetel, a
tanulasi eredményesség €s a tovabbtanulasi aspiraciok nem sziikithetok le egyéni képességekre,
motivaciora vagy személyes ambiciokra.
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Ezzel szemben a kutatasok hangsulyozzak, hogy az oktatési ¢életutak mar a koragyermekkori
szocializacid soran olyan tarsadalmi, gazdasdgi ¢s kulturalis egyenlOtlenségek mentén
strukturdlodnak, amelyek hosszi tdvon meghatirozzdk az iskolai palyafutds irdnyat és
lehetdségeit (Kertesi—-Kézdi, 2016).

Ez a megkozelités abbdl indul ki, hogy az oktatasi rendszer nem homogén kiinduloponttal
rendelkez0 tanuldi csoportot fogad, hanem mar eleve eltérd tarsadalmi hattérrel, kiilonb6zo
kulturdlis tékével és eltérd szocializacios mintdkkal rendelkezd gyermekeket integral. A
kiilonbségek mar az iskoladba 1épést megel6z6 iddszakban kialakulnak, és a késObbi iskolai
teljesitményben kumulativ médon jelennek meg.

A csaladi hattér ebben a folyamatban kdzponti szerepet tolt be, mivel a csalad az elsédleges
szocializacids kozeg, amely meghatarozza a nyelvi fejlédést, a kommunikacidés mintékat,
valamint a tanuldshoz valo6 viszony alapjait. A hatranyos helyzetii csaladok esetében a kulturalis
¢s gazdasagi er6forrasokhoz valod hozzaférés korlatozottabb. Ez megmutatkozik a konyvek,
fejlesztd eszk6zok és tanulasi segédanyagok hidnyédban, valamint abban, hogy a mindennapi
kornyezet kevésbé tamogatja a strukturalt tanuldsi tevékenységeket (Kertesi—-Kézdi, 2016).

A csaladi kornyezetben meglévd tarsadalmi kapcsolatok szintén meghatarozoak. Azok a
csaladok, amelyek szélesebb és magasabb iskolazottsagi kapcsolati haldval rendelkeznek,
nagyobb valdszinliséggel kozvetitenek tovabbtanulasi mintakat és aspiraciokat. Ezzel szemben
a hatranyos helyzeti csaladok gyakran sziikebb tarsadalmi térben mozognak, ami csokkenti a
felsGoktatas, mint redlis életat elérhetdségének érzékelését.

A koragyermekkori kiilonbségek nem csupan kognitiv szinten jelennek meg, hanem az
iskolahoz vald viszonyban is. A tanuldk eltérd onbizalommal, eltérd motivacios mintakkal és
eltérd tanulasi stratégidkkal 1épnek be az oktatasi rendszerbe. Ez azt eredményezi, hogy az
iskola nem azonos kiindulési feltételek mellett kezd el dolgozni a tanulokkal.

A téarsadalmi mobilitds iranti aspiraciok ugyanakkor széles korben jelen vannak a fiatalok
korében. A kutatasok szerint sok tanulé magasabb tadrsadalmi statuszt kivan elérni, mint amelyet
sziilei képviselnek (Martonfi, 2003). Ez a jelenség arra utal, hogy az egyéni jovOképek szintjén
megjelenik a tarsadalmi felemelkedés igénye, azonban ennek megvalositasat jelentds
mértékben korlatozzak a strukturalis egyenldtlenségek.

A strukturalis korlatok kozé tartozik az oktatasi rendszer szelektiv milkodése, a teriileti
egyenldtlenségek, valamint az intézményi erdforrasok eltérd mindsége €s elérhetdsége. Ezek
egylittesen hatarozzdk meg, hogy a tanulok milyen mértékben férnek hozzd mindségi
oktatashoz és palyaorientacids tamogatashoz.

A csaladi hattér hatasrendszere tehat kettds: egyrészt kozvetleniil befolyasolja a tanulasi
teljesitményt és az iskolai sikerességet, masrészt kozvetetten hat a palyavalasztasi dontésekre
¢és a hosszabb tavu élettt-elképzelésekre. A szakirodalom ugyanakkor hangstlyozza, hogy ezek
a hatdsok nem determinisztikusak.

Az iskolai kornyezet, az intézményi tdmogatas €s a pedagogiai gyakorlatok képesek modositani
a tarsadalmi hattérbdl ered6 hatranyokat. Ez kiilonosen fontos abbol a szempontbol, hogy az
oktatasi rendszer nemcsak reprodukalja az egyenldtlenségeket, hanem potencidlisan azok
csokkentésének egyik legfontosabb terepe is lehet.

A csaladi hattér nemcsak az iskolai teljesitményre, hanem a tdrsadalmi mobilitasi torekvésekre
1s hatassal van. A fiatalok jelentds része magasabb statuszt kivan elérni, mint sziilei (Martonfi,
2003).

A mobilitasi aspiraciok azonban gyakran litkdznek strukturalis korlatokba. A vidéki és varosi
tanulok lehetdségei eltérnek, és a kdzépiskolai évek soran formalddik a jovokeép.

A szakmunkéstanulok egy része is felsGoktatési terveket fogalmaz meg, ami azt mutatja, hogy
a korai palyairanyitas nem végleges.
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1.3 Iskolai szelekcio, szegregacio és oktatasi egyenlétlenségek
ujratermelodése

A magyar oktatasi rendszer egyik legjelentésebb problémadja a tanuldk korai szelekcidja és az
ebbdl fakadd szegregacio (Kertesi—Kézdi, 2016). A tovabbtanulasi utak kivalasztasaban
meghatarozo szerepet jatszik az altalanos iskola végére kialakulo tudasszint, ugyanakkor az
azonos teljesitményli roma és nem roma tanulok tovabbtanulasi esélyei kozott is jelentds
kiilonbségek mutathatok ki.

A roma tanulok nagyobb aranyban keriilnek szakiskoldkba, mig a nem roma tanuldk
gyakrabban valasztanak szakkdzépiskolat vagy gimnaziumot. Ez a kiilonbség késébb
meghatarozza a felsdoktatasba jutas esélyeit és a munkaerdpiaci poziciokat is.

A lakohelyi szegregacio gyakran egylitt jar az iskolai elkiilontiléssel. Azokon a telepiiléseken,
ahol magas a hatranyos helyzetli és roma csalddok aranya, az iskoldk tanuldi Osszetétele is
koncentraltabbd valik. Ez olyan tanuldsi kornyezetet eredményez, ahol a pedagdgusoknak
egyszerre kell kezelniiik tanuldsi hatranyokat, szocidlis problémakat és motivacios
nehézségeket.

A nemzetkozi és hazai kutatasok egyarant bizonyitjak, hogy a szegregalt oktatds nemcsak a
roma, hanem a nem roma tanuldok szamadra is kedvezdtlen hatasti (Forray—Hegedis, 2003;
Havas—Zolnay, 2011; Fejes, 2013; Messing, 2014). A magas hatranyos helyzet(i arany csokkenti
a tanulmanyi eredményeket és a tovabbtanulasi motivaciot.

1.4 Teriileti egyenlétlenségek és az oktatasi hozzaférés korlatai

A magyarorszagi térszerkezeti kiilonbségek jelentds hatassal vannak az oktatasi lehetdségekre
¢s a tovabbtanulasi esélyekre. A kisebb telepiiléseken, kiilonosen a felzarkozo térségekben €16
tanulok gyakran korlatozott hozzaféréssel rendelkeznek a mindségi oktatdshoz, a
palyaorientacios szolgaltatdsokhoz és a felsdoktatasi informaciokhoz.

A telepiilési hattér nemcsak az infrastruktirat, hanem a tanulo6i aspirdciokat is befolyasolja.
Azokban az intézményekben, ahol tamogatd pedagdgiai gyakorlat miikodik, nagyobb eséllyel
jelenik meg a felsdoktatas, mint redlis cél.

A nemzetkozi szakirodalom szerint az inkluziv pedagogiai modellek ¢és intézményi
egyiittmiikodések hozzajarulhatnak az egyenldtlenségek csokkentéséhez (Pecakovska, 2019;
Zhang, 2022). A mentoralas és aktiv tanulasi formak kiilondsen hatékonyak lehetnek.

A magyarorszagi térszerkezeti kiilonbségek jelentds hatassal vannak az oktatasi lehetdségekre
¢s a tovabbtanulasi esélyekre. A kisebb telepiiléseken, kiilondsen a felzark6zo térségekben €16
tanulok gyakran korlatozottabb hozzaféréssel rendelkeznek a mindségi oktatdshoz, a
palyaorientacids tamogatashoz és a felsGoktatasi informacidokhoz.

A telepiilési hattér nemcsak az oktatési infrastrukturat, hanem a tanulok aspiracidit és onképét
is befolyésolhatja.

Azokban az intézményekben, ahol a pedagdgiai gyakorlat timogatja az egyiittmiikddést, az
aktiv tanulast €s az onhatékonysag fejlesztését, nagyobb eséllyel jelenhet meg a felsdoktatas,
mint realis palyacél.

A nemzetk6zi szakirodalom szerint a tdmogatd tanuldsi kornyezet, az inkluziv pedagogiai
moddszerek és az intézményi egylittmiikodések hozzajarulhatnak az oktatdsi egyenlétlenségek
mérsékléséhez (Pecakovska, 2019; Zhang, 2022). A nemzetkdzi példak — kiilondsen az amerikai
¢s finn modellek — arra utalnak, hogy a mentoralds, az aktiv tanuldsi modszerek és az
intézményi tdmogatas jelentds szerepet jatszhatnak a tovabbtanulasi esélyek novelésében.
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1.5 Oktatasi egyenlotlenségek, inkluzio és interkulturalis nevelés

A magyar kozoktatasban hosszi idon keresztiill megfigyelhetd volt, hogy az intézmények
kozotti és intézményeken beliili szelekcid jelentds kiilonbségeket eredményezett a tanuldi
Osszetételben (Ladanyi-Csanadi, 1983). A kutatasok ramutatnak arra, hogy a tanulok csaladi
hattere, tarsadalmi helyzete és etnikai hovatartozasa gyakran meghatdrozo tényezové valt az
iskolai életutak alakuldsaban. A roma tanulok esetében kiilonosen erdsen jelentkezett ez a
folyamat, amely a specialis intézményekbe torténd talreprezentaltsagban, valamint a kiilonb6zo
felzarkoztatd vagy korrekcidos programok mogott 1étrejovo  elkiilonitett  osztalyok
kialakulasaban is megfigyelhetd volt (Jelentés, 2000; Havas, 2002).

Az oktatasi kinalat szerkezete szintén hozzajarult a tanuldk kozotti kiilonbségek
novekedéséhez. A szerkezetvaltd gimnaziumok megjelenése lehetové tette a magasabb
teljesitményli tanulok korai kivalasztasdt, mikozben az 4ltaldnos iskoldkban egyre
koncentraltabban jelentek meg a hatranyos helyzeti tanulocsoportok. Az igy kialakulod
homogén tanuléi kozosségek rovid tdvon kedvezdbb tanulményi eredményeket mutathattak,
ugyanakkor erdsitették az intézmények kozotti tarsadalmi kiilonbségeket és csokkentették a
kiilonb6z6 hattérrel rendelkezd tanulok taldlkozésanak lehetdségét (Havas, 2002).

A teriileti eltérések vizsgalata azt is megmutatta, hogy a helyi oktataspolitikai dontések
jelentdsen befolyésoljak az esélyteremtés lehetdségeit. Mig egyes térségekben a fejlesztés, a
felzarkoztatas €és a tehetséggondozas keriilt eldtérbe, addig mas régidkban a szegregacios
folyamatok erdsodése ¢€s a lemorzsolodas novekedése volt tapasztalhatd. A roma tanuldk
oktatdsaval kapcsolatos fejlesztési elképzelések gyakran elsésorban a felzarkoztatasra
koncentraltak, mikozben a tehetséggondozés és a tarsadalmi mobilitds tdmogatasa hattérbe
szorult.

A kutatdsok ugyanakkor arra is ramutatnak, hogy az iskola nem csupan a tarsadalmi
egyenldtlenségek leképezdje, hanem azok mérséklésének egyik fontos szintere is lehet. Az
intézményi infrastruktura, a pedagdgusok szakmai felkésziiltsége, a tanuldst tadmogatd
kornyezet és a neveldi attitidok jelentds hatast gyakorolnak a tanuldok eredményességére. Az
azonos tarsadalmi Osszetételli tanulokat fogadd intézmények kozott is jelentds kiillonbségek
mutathatok ki a tanulmanyi teljesitmények, a tovabbtanuldsi mutatok €s a lemorzsolodas
tekintetében, ami az iskola fejlesztd szerepének fontossagat tamasztja ala.

Az oktatasi egyenldtlenségek kérdéskore szorosan 0Osszefligg a kulturdlis soksziniiség
kezelésével is. A kiilonbozd etnikai és tdrsadalmi hatteri tanulok eredményes nevelése nem
valosithatd meg kizardlag szervezeti vagy adminisztrativ intézkedésekkel, hanem olyan
pedagogiai megkozelitést igényel, amely figyelembe veszi a tanuldk kulturalis sajatossagait és
tarsadalmi tapasztalatait. A roma csaladok esetében az iskolarendszerhez vald viszonyt gyakran
befolyasoljak a korabbi generaciok kedvezdtlen iskolai élményei, az alacsonyabb iskolazottsag,
valamint az a tapasztalat, hogy az iskoldban megszerzett tudas €s a tarsadalmi elérejutas kozott
nem mindig érzékelhetd kozvetlen kapcsolat.

Kiemelt jelentdsége van ezért a csalad és az iskola kozotti partnerség kialakitdsanak. A
kolcsonds bizalomra ¢épiild egylittmiikodés hozzajarulhat a tanulok beilleszkedésének
tamogatasahoz, az iskolai kudarcok csokkentéséhez €s a tovabbtanulési aspirdciok erdsitéséhez.
A nemzetkdzi tapasztalatok szerint eredményesebbek azok az intézmények, amelyek tudatosan
torekednek a sziilok bevonasara, rendszeres parbeszédet alakitanak ki a csaladokkal, valamint
teret biztositanak a kiilonboz0 kulturalis értékek megjelenésének az iskolai életben.

Az inkluziv és interkulturalis pedagodgiai szemlélet a kulturalis kiilonbségeket nem hatranyként,
hanem fejlesztési lehetdségként értelmezi.
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A befogadod iskola tiszteletben tartja a kiillonb6z0 identitasokat, eldsegiti a kdlcsonds megértést,
valamint tdmogatja a tanuldk egyiittmikodését és kozosségi részvételét. Ebben meghatarozo
szerepe van a pedagogusok felkésziiltségének, az elditélet-mentes kommunikacionak, valamint
azoknak a mddszertani megoldasoknak, amelyek lehetdvé teszik a tanulok aktiv részvételét és
tapasztalati tanulasat.

A fenntarthatdésagra nevelés szempontjabol mindez kiilonds jelentdséggel bir, mivel a
fenntarthatd fejlodés tarsadalmi dimenzidja magédban foglalja a méltdnyossag, az
es¢lyegyenldség, a tarsadalmi befogadas €s a kulturalis sokszinliség értékeinek érvényesitését.
A projektalapt tanulas, a konstruktivista pedagogiai megkozelitések és az interkulturdlis
nevelés egyarant hozzajarulhatnak ahhoz, hogy a tanulok megtapasztaljak az egyiittmiikodés, a
kozos problémamegoldas €s a tarsadalmi feleldsségvallalas jelentdségét, ezaltal erdsitve a
fenntarthato és befogado tarsadalom kialakuldsahoz sziikséges kompetenciakat (Forray, 1998).

1.6 Intézményi hatasok, iskolai légkor és pedagogiai kultura

A tovabbtanulasi dontések alakuldsaban az intézményi kommunikacio kiemelt szerepet jatszik.
Az iskola, a pedagogusok és a mentorok altal kozvetitett narrativak meghatarozhatjak, hogy a
tanulok mennyire érzik redlisnak és elérhetonek a felsOoktatast. A tdmogaté pedagogiai
kommunikécié hozzajarulhat a tanuldk Onbizalménak és aspirdcidinak noveléséhez, mig a
negativ vagy hidnyos kommunikacié csokkentheti a tovabbtanulasi motivaciot.

A hatranyos helyzetti és felzarkozo telepiilésekrdl érkezo tanulok esetében kiillondsen fontos a
pozitiv intézményi visszajelzés és a palyaorientdcios tamogatds. Az iskolai kornyezet
meghatarozo lehet abban, hogy a tanulok milyen jovOképet alakitanak ki maguk szdmara, €s
mennyire tekintenek a felsoktatasra elérhetd életutként.

A kvalitativ pedagogiai kutatdsok hangsulyozzak, hogy az intézményi kultira és a pedagdgiai
kommunikéci6 jelentds hatdssal van a tanuloi attitlidok és motivaciok alakulasara (Santha,
2009). A tamogatd intézményi légkor kiillondsen fontos lehet azokban a térségekben, ahol a
tovabbtanulasi mintdk kevésbé jelennek meg a csalddi vagy kozosségi kornyezetben.

Az iskola eredményességét nemcsak a tanulok tdrsadalmi héttere, hanem az intézményi kultara
¢s a pedagogusok szemlélete is meghatarozza (Sz¢€ll, 2018). A pedagdgusok elvarasai és
attitlidjei kozvetlen hatassal vannak a tanulok teljesitményére.

A sztereotipidk ¢€s elditéletek csokkenthetik a tanuloi elvarasokat, ami Onbeteljesitd
folyamatokat indithat el (Aratd, 2015). Ezzel szemben az inkluziv szemlélet javitja a
tanulmanyi eredményeket és a tanuloi 6nbizalmat.

Az Integralt Pedagogiai Rendszer (IPR) tapasztalatai szerint az integracid pozitivan hat a
hatranyos helyzetli tanulok eredményeire (Kézdi—Suranyi, 2008). Az eredményes iskolak
jellemzdje a tanulokdzpontusag, az egylittmiikodés és az innovacio.

A tovabbtanulasi aspiraciok kialakuldsat nem csupan az egyéni képességek, a tanulmanyi
eredmények vagy a motivacidé hatdrozza meg, hanem jelent0s szerepet jatszanak benne a
tarsadalmi hattérbdl, az iskolarendszer miikodésébdl és a kiillonbzd kornyezeti sajatossagokbol
fakado tényezok is. Az oktatasszociologiai megkdzelitések szerint az iskola nem kizéarolag
tudaskozvetitd intézményként miikddik, hanem hozzdjarulhat a tarsadalmi kiilonbségek
fennmaradéasahoz és Ujratermelddéséhez is. Pierre Bourdieu elmélete alapjan a kedvezdébb
tarsadalmi helyzetli csaladokbol érkezd tanulok olyan kulturélis és kommunikacids mintdkkal
rendelkeznek, amelyek jobban illeszkednek az iskola elvéardsaihoz, igy nagyobb eséllyel
teljesitenek sikeresen az oktatdsi rendszerben.
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Lannert Judit kutatisai arra mutatnak r4, hogy a tovabbtanulasi dontések Osszetett folyamat
eredményeként sziiletnek meg, amelyben egyszerre jelennek meg a csaladi hattér, az
intézményi kornyezet, a teriileti sajatossagok és az egyéni dontési mechanizmusok hatésai
(Lannert, 2004.). A tovabbtanulési elképzelések kialakuldsaban nemcsak a kulturalis mintak és
tarsadalmi normak jatszanak szerepet, hanem a tanuldok és csaladjaik tudatos mérlegelése is,
amely soran a lehetéségeket, varhato elonyoket és korlatokat egyarant figyelembe veszik.

A kutatasok szerint az iskola nemcsak kdzvetleniil, hanem kozvetett mdédon is befolyasolja a
tanuldk aspiracidit. Az iskoldk és osztalyok dsszetétele, a tanuloi kozosségek normai, valamint
az intézményi légkdr hatassal lehet arra, hogy a tanulok milyen jovOoképet alakitanak ki maguk
szdmara. Az er6sen homogén tanuldi csoportok kialakulasa hozzdjarulhat ahhoz, hogy a
tarsadalmi kiilonbségek tovabb erdésodjenek, mivel a tanulok eltéré mértékben férnek hozza a
kapcsolati és tarsadalmi tokéhez. Ez kiilonosen fontos lehet a hatranyos helyzetii vagy
felzark6zo térségekben €16 fiatalok esetében.

Lannert kiemeli, hogy a teriileti kiilonbségek oOnalléan is jelentds hatassal lehetnek a
tovabbtanulasi utak alakulasara. A helyi tarsadalmi viszonyok, az iskolarendszer sajatossagai,
az intézményi kultura és a térségi oktataspolitikai kdrnyezet egyarant befolyasolhatjak, hogy a
felsGoktatdas mennyire jelenik meg elérhetd lehetdségként a tanulok szdmara. A kisebb
telepiiléseken €16 didkok esetében kiilondsen meghatarozé lehet az iskola tamogato szerepe, a
pedagdgusok 6sztonzé kommunikacidja és a palyaorientacids tamogatas.

Az oktatasi expanzio és a kozépfoku oktatas differencialddasa ugyan bovitette a tovabbtanulasi
lehetdségeket, azonban az oktatdsi egyenldtlenségek tovabbra is jelentdés mértékben jelen
vannak a magyar iskolarendszerben. A kiilonb6z6 intézménytipusok és az eltéré mindségi
képzések kozotti kiilonbségek tovabbra is meghatarozzak a tanuldk tovabbhaladasi
lehetdségeit. A nemzetkozi teljesitménymérések eredményei szerint Magyarorszagon
kiilondsen erds Osszefliggés figyelhetd meg a csaladi hattér, az iskola tarsadalmi Osszetétele €s
a tanuldi teljesitmények kozott, ami hosszabb tavon a felsdoktatasi aspiraciok alakuldséra is
hatéassal lehet (Lannert, 2004).

1.7 Pedagogiai modellek szerepe az 6nhatékonysag és motivacio
fejlesztésében

A konstruktivista pedagogiai modellek, a KIP és a 7E-modell olyan tanulasi kornyezetet
teremtenek, ahol a tanuldk aktivan részt vesznek a tudasépitésben.

A Komplex Instrukcios Program (KIP) olyan kooperativ tanulasszervezési modell, amely a
heterogén tanuldcsoportokban torténd egylittmitkddésre épiil. A modszer a Stanford Egyetemen
kidolgozott Complex Instruction program magyarorszagi adaptacioja, amelyet a hejokereszturi
iskola vezetett be és fejlesztett tovabb.

Alapvetd célja a tanulok kozotti tudasbeli, szocidlis és kulturalis kiilonbségekbdl fakado
statuszkiilonbségek csokkentése, valamint annak biztositdsa, hogy minden tanulé aktiv
résztvevoje legyen a tanulasi folyamatnak. A program kiilondsen fontos lehet a hatranyos
teremt az egyéni erdsségek megmutatasara €s a sikerélmények megszerzésére.

A KIP egyik legfontosabb eleme a stdtuszkezelés, amelynek célja, hogy a tanulok kozotti
tarsadalmi vagy tanulmanyi kiilonbségek ne akadalyozzak az egyiittmiikddést €s a tanuléast. A
program nyitott végii, tobbféle megoldast lehetévé tevo feladatokat alkalmaz, amelyek soran a
tanulok kiilonb6zo képességeikre timaszkodhatnak.
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Ez eldsegiti a kommunikacio, az egylittmiikddés, a problémamegoldd gondolkodas és a
kreativitas fejlodését, mikozben erdsiti a tanulok kompetenciaérzését és oOnbizalmat. A
kooperativ tanulasi helyzetek lehetOséget biztositanak arra, hogy a didkok egymastol
tanuljanak, érveljenek, vitatkozzanak és kozosen hozzanak dontéseket, ami pozitivan hat
onértékelésiikre és tovabbtanulasi aspirdcidikra.

A programban a pedagogus szerepe is atalakul: a hagyomanyos ismeretk6zld szerep helyett
szervezd, tdmogato ¢€s facilitald szerepet tolt be. A tanar olyan tanuldsi kornyezetet alakit ki,
amelyben a didkok 6nalloan és egymassal egyiittmiikodve dolgozhatnak. A pozitiv megerdsités,
a formativ értékelés és a differencialt feladatadas hozzajarul az inkluziv tanuldsi kérnyezet
kialakitasahoz. A kutatési eredmények szerint a KIP javitja a tanulok tanulmanyi teljesitményét,
eredményes lehet a felzarkdzo telepiiléseken miikodd intézményekben. A modszer sikeres
alkalmazdsa ugyanakkor pedagdgiai szemléletvaltast, folyamatos szakmai fejlédést és
intézményi tamogatast igényel. A KIP igy nem csupan egy oktatasi technika, hanem egy
komplex pedagdgiai szemlélet, amely a méltdnyos, befogadd és eredményes tanulas
megvalodsitasat (Kovacsné 2015).

A 7E-modell (Elicit, Engage, Explore, Explain, Elaborate, Extend, Evaluate) a tanuldsi
folyamat tudatos felépitésére €piild konstruktivista megkozelités. A modell lehetdséget biztosit
arra, hogy a tanulok eldzetes tudasukra épitve aktivan vegyenek részt a tanuldsi folyamatban,
mikdzben sajat tapasztalataik révén alakitjak ki 0j ismereteiket.

A 7E-modell kiilondsen alkalmas lehet a hatranyos helyzetii tanulok bevonasara, mert a tanulasi
folyamat minden szakaszaban hangsulyozza az aktiv részvételt, a reflektiv gondolkodast és az
alkalmazhatdsagot. Az élményszeri tanulas ¢és a gyakorlati problémak feldolgozasa
hozzdjarulhat a tanulék motivaciojanak noveléséhez, valamint ahhoz, hogy a felsGoktatas
elérhetdbb és realisabb célként jelenjen meg szamukra.

A 7E-modell (Elicit, Engage, Explore, Explain, Elaborate, Extend, Evaluate) eldsegiti a
tapasztalati tanulast és a reflektiv gondolkodast. A KIP a heterogén csoportokban torténd
egyiittmiikddést timogatja, csokkentve a statuszkiilonbségeket.

A projektpedagdgia és a problémamegoldd tanulds fejleszti a kompetencidkat és az
Onhatékonysagot (Toth, 2019). A design thinking megkdzelités a kreativ problémamegoldast
helyezi eldétérbe (Brown, 2009).

A hatranyos helyzetli tanulok felsGoktatdsi aspiracidinak alakulasa Osszetett tarsadalmi,
pedagogiai és teriileti tényezdk eredménye. A tovabbtanulasi dontések nem kizarélag az egyéni
képességektol vagy motivaciotol fiiggnek, hanem jelentds szerepet jatszanak benniik az
intézményi kornyezet, a pedagdgiai modszerek, valamint a telepiilési adottsagok és tarsadalmi
egyenlOtlenségek is. A felzark6zo telepiiléseken €16 tanulok esetében kiilondsen fontos kérdes,
hogy az iskola milyen médon képes tdmogatni az Onbizalom, az Onhatékonysag és a
tovabbtanulasi perspektivak kialakulésat.

A konstruktivista pedagogiai megkozelitések szerint a tanulas aktiv tudasépitési folyamat,
amelyben a tanuldk sajat tapasztalataik €s tarsas interakcidik révén alakitjak ki ismereteiket.
Piaget kognitiv konstruktivizmusa hangstlyozza, hogy a tudds a tapasztalatok aktiv
feldolgozasaval épiil fel, mig a szocidlis konstruktivista megkdzelitések a kozdsségi tanulas és
az egylittmiikodés jelentdségét emelik ki (Piaget, 1970).
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Ezek az elméletek kiilonosen relevansak a hatranyos helyzetii tanulok esetében, mivel az aktiv
bevonodas €s a tdmogatd tanuldsi kornyezet hozzajarulhat az iskolai sikeresség és a
tovabbtanulasi motivacid erdsitéséhez.

Bandura onhatékonysag-elmélete szerint az egyén sajat képességeibe vetett hite meghatarozo
tényez6 a teljesitmény, a motivacio és a jovore vonatkozd dontések alakuldasaban. Azok a
tanulok, akik képesnek érzik magukat a tanulméanyi kihivasok kezelésére, nagyobb
valdszintiséggel fogalmaznak meg felsdoktatasi célokat (Bandura, 1997). Az 6nhatékonysag
kiilonosen fontos lehet a hatranyos helyzetli tanulok esetében, akik gyakran korlatozott
tarsadalmi és intézményi tdmogatassal rendelkeznek.

1.8 Projektpedagogia és problémamegoldo tanulas

A projektpedagogia a valds élethelyzetekre és problémakra épiilé tanuldsi folyamatokat helyezi
eldtérbe. A projektalapu tanulds soran a tanuldk aktiv szerepldivé valnak sajat tanuldsuknak,
mikozben egylittmtikddésen alapuld feladatokban vesznek részt. A moddszer fejleszti a
problémamegoldd gondolkodést, a kommunikécios készségeket és az 6nallé dontéshozatalt
(Toth, 2019).

A problémamegoldd tanulds kiilonbozd tanulaselméleti megkozelitésekben eltérd hangstlyt
kap. A behaviorista megkozelités a gyakorlds és a visszacsatolds szerepét emeli ki, mig a
gestaltpszichologia az ,,aha-élmény” és az 0j 0Osszefliggések felismerésének jelentdségét
hangsulyozza. A kognitiv pszicholdégia szerint a problémamegoldas soran a tanulok mentalis
modelleket és stratégidkat alakitanak ki, amelyek segitik ket a komplex helyzetek kezelésében
(Toth, 2019).

A problémaalapt tanulds (PBL) a konstruktivista pedagogia egyik meghatdrozdo modszere,
amely a valos problémak elemzésére és kdzos megoldasara épiil. A tanuldk egyiittmikodésen
alapulo helyzetekben fejlesztik kritikai gondolkodasukat és problémamegoldo képességeiket,
mikozben aktivan épitik sajat tudasukat (T6th, 2019). Az ilyen tanulasi helyzetek novelhetik az
Onhatékonysagot, amely kozvetlen kapcsolatban 4llhat a tovabbtanulasi aspirdciok
erdsodésevel (Bandura, 1997).

A projektpedagogia emellett tdmogatja a kreativ és innovativ gondolkodas fejlédését is. A
designgondolkodds szemlélete szerint a komplex tarsadalmi problémak megoldédsa
egylittmitkddésen, empatidn és kreativ problémamegoldason alapul (Brown, 2009). Ez a
megkdzelités kiilondsen relevans lehet a hatranyos helyzetii tanulok esetében, mivel segitheti
Oket sajat lehetdségeik ujraértelmezésében és jovoképiik kialakitasaban.

1.9 Reziliencia, mentoralas és inklizio a hatranyos helyzeti tanulok
korében

A reziliencia a hatranyos helyzetii tanuldk esetében kulcsfogalom, amely a nehéz koriillmények
kozotti sikeres fejlodést jeldli (Forray, 2016).

A mentorok, pedagogusok és timogato kapcsolatok jelentds szerepet jatszanak a tovabbtanulési
dontésekben. A sikeres életutakban gyakran megjelenik egy timogatd személy vagy kozosség.
A pedagogiai tdimogatas noveli az 6nhatékonysagot (Bandura, 1997), és hozzajarul a mobilitasi
célok kialakulasahoz.

A hatranyos helyzetli tanulok felsoktatasi aspiracidinak alakuldsdban az egyik koézponti
kérdése az, hogy milyen tényezdk segitik Oket a tarsadalmi, gazdasagi és oktatasi akadalyok
lekiizdésében.
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A szakirodalomban egyre inkébb el6térbe keriilt a reziliencia fogalma, amely arra a képességre
utal, hogy az egyén kedvezdtlen koriilmények kozott is képes fejlodni, célokat kitlizni és azokat
megvalositani. Forray R. Katalin (2016) kutatdsa ramutat arra, hogy a felsdoktatasba eljutd
cigany ¢és roma fiatalok életutjdban a személyes kitartds mellett meghatdrozd aspektus a
tamogato tarsas kornyezet jelenléte.

A vizsgalat eredményei szerint a tovabbtanulds egyik legfobb motivacioja a tarsadalmi
mobilitas lehetdsége, ugyanakkor tobb felmérés is azt mutatta, hogy a tanulasi aspiraciok
alakulasa mas tényezoktdl is fligg. Meghatarozo szerepet jatszik példaul az, hogy a tanuldk
hogyan tekintenek a tudasra, milyen jovoképet alakitanak ki maguk szaméra, valamint
talalkoznak-e olyan személyekkel, akik sikeres példat mutatnak szamukra. Forray kutatasaban
a sikeres hallgatok ¢életutjdban nagyobb ardnyban jellemzOk voltak azok a tamogatd
kapcsolatok, amelyek tanarokhoz, mentorokhoz vagy mas pozitiv szerepmodellekhez kotodtek.

Az interjuk alapjan megallapithatd, hogy a hatranyos helyzetli fiatalok szdmara kiilondsen
fontosak azok a pedagdgusok, akik személyes figyelemmel, bizalommal és 0sztonzéssel segitik
Oket. Tapasztalatként szdmolnak be az interjlialanyok arr6l, hogy egy-egy tandr timogatasa, a
tovabbtanulasra valo biztatds vagy a tanulmanyi sikerek elismerése jelentdsen hozzajarult
Onhatékonysaguk fejlédéséhez. A tanulést a csoporton beliili normék és mintdk befolyasoljk,
ezért a tamogatd iskolai kozeg kiillondsen fontos azokban az esetekben, amikor a csaladi
kornyezetben kevés tovabbtanulasi minta all rendelkezésre.

A kutatas eredményei Osszhangban allnak Bandura 6nhatékonysag-elméletével, amely szerint
a tanulok jovobeli dontései nagymértékben fiiggnek a sajat képességeikbe vetett hitiiktél. Ebben
a tekintetben a pedagdgiai modellek, a tanari visszajelzések és az intézményi kommunikécio
egyarant fontos szerepet toltenek be. A KIP, a 7E-modell és a projektpedagdgia olyan tanulasi
kornyezet kialakitasat timogatjak, amelyben a pedagdgusok és a tanuldk egyiitt megtervezik a
kovetkezd tanulasi folyamatot, figyelembe veszik a tanulok eldzetes tudasat és egyéni
sziikségleteit, valamint minden tanuldi csoport részére biztositani kivanjak az aktiv részvétel
lehetdségét.

A téma idOszerliségét jelzi, hogy a magyar koznevelés szdmos intézménye tanarhidnnyal kiizd,
ami kiilonosen a hatranyos helyzetli térségekben jelent kihivast. Nagyobb probléma, hogy a
pedagdgushiany kovetkeztében a tanulok gyakran taldljdk szembe magukat alulmotivalt vagy
tulterhelt oktatasi kornyezettel, amely nem nyujt hatékony fejlesztési lehetdséget a
tovabbtanulasi aspiraciok erdsitéséhez. A problémak helyi orvosldsara az interjuk alapjan
nagyon valtozatos arzendl alakult ki, azonban nincsenek egységes megoldasok, és a
megoldasok mindsége és hatosugara nagymértékben fiigg a helyi intézmények eréforrasaitol,
vezetésétdl és kommunikacios gyakorlatatol.

Erdemes megjegyezni, hogy a reziliencia kialakulasat nem kizarélag az egyéni tulajdonsagok,
hanem az intézményi és tarsadalmi tényezdk kozott tartjuk szdmon. A tdmogatd tanari
kapcsolatok, a mentoralds €s a pozitiv példaképek jelenléte kiilondsen fontos lehet azokban a
kozosségekben, ahol a felsdoktatas kevésbé jelenik meg természetes életutként.

Forray kutatdsa ezt egyértelmlien megjelenitette, amikor ramutatott arra, hogy a sikeres roma
hallgatdk életutjaban rendszeresen megjelent egy olyan személy vagy kozosség, amely segitett
a tanuldas értekének felismerésében és a tovabbtanulasi célok kialakitasaban.

A pedagogiai szemlélet csak Ugy tud a 21. szazad igényeinek megfeleld tanulasi kdrnyezetet
kialakitani, ha figyelembe veszi a tanulok eltérd tarsadalmi és kulturdlis hatterét. Az Uj
modszerek, eszkozok implementacidja mellett paradigmavaltasra van sziikség, amely a tudas
atadasan til a tanul6i 6nbizalom, a reziliencia és az 6nhatékonysag fejlesztését is kozéppontba
allitja. A pedagogus feladata ilyenkor nem kevesebb, mint olyan tdmogatdé kdrnyezet
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hozzajarul az esélyegyenldtlenségek kezelésével kapcsolatos célok megvalositasahoz.

A nemzetkozi és hazai kutatasok alapjan egyre inkabb korvonalazodik az a felismerés, hogy a
fejlesztési folyamatok sikeréhez elengedhetetlen a mentoralas, a kollaboraci6 és az intézményi
tamogatas. A valtoztatas igényét mas is indokolja: a jelenlegi oktatasi rendszerben a hatranyos
helyzetli tanulok tovabbtanulasi lehetdségei tovabbra is jelentds mértékben fliggnek a telepiilési
adottsagoktol, az iskola pedagdgiai kultirdjatol ¢és a rendelkezésre all6 tamogatod
kapcsolatoktol. A reziliencia megkdzelitése ezért fontos elméleti keretet kinal annak
megértéséhez, hogy a pedagogiai modellek és az intézményi kommunikacié miként jarulhatnak
hozza a felsOoktatasi aspiraciok erdsitéséhez és a teriileti egyenldtlenségek mérsékléséhez
(Forray, 2016).

A szakirodalmak alapjan megallapithato, hogy az oktatasi egyenldtlenségek rendszerszintiiek,
¢s a csaladi hattér, a teriileti elhelyezkedés, az intézményi mitkodés és a pedagogiai gyakorlatok
egylittesen hatdrozzdk meg a tanuldi életutakat. Az inkluziv, tdmogatd és konstruktivista
pedagogiai modellek képesek mérsékelni a hatranyokat, ndvelni az Onhatékonysagot ¢és
erositeni a fels6oktatasi aspiraciokat.

A mobilitasi torekvések jelen vannak, de megvalosulasuk az oktatdsi rendszer nyitottsagatol és
tdmogato struktaraitol fiigg.

A szakirodalmak alapjan megallapithato, hogy a roma és hatranyos helyzetli tanulok oktatasi
eredményességét elsdsorban nem etnikai sajatossagok, hanem a tarsadalmi egyenldtlenségek, a
szegénység, az iskoldzottsagi hatranyok €s az iskolarendszer szelektiv mitkddése hatarozza meg
(Kertesi—Kézdi, 2016; Sz¢ll, 2018).

A csaladi hattérbol fakado kiilonbségek mar a koragyermekkorban megjelennek, és az
iskolarendszer gyakran nem képes ezeket kompenzalni (Kertesi—-Kézdi, 2016). Az iskolai
szegregacid tovabb noveli a hatranyokat, mikozben az integralt és inkluziv oktatasi kornyezet
bizonyitottan javitja a tanulok eredményességét és tarsadalmi beilleszkedését (Kézdi—Suranyi,
2008; Varga A., 2015).

A fiatalok tobbsége magasabb tarsadalmi statuszt kivan elérni, mint sziilei, ami er6s mobilitasi
torekvéseket jelez (Martonfi, 2003). E torekvések megvalosulasa azonban nagymértékben fiigg
attol, hogy az oktatdsi rendszer mennyiben képes csokkenteni a tdrsadalmi kiilonbségeket,
tamogatni az inkluzidt €s biztositani az egyenld hozzaférést a mindségi oktatashoz (Kertesi—
Kézdi, 2016; Sz¢ll, 2018).

2. KUTATASMODSZERTAN

A kutatas kevert modszertani megkdzelitésre €piil, amely 0tvozi a kvantitativ és kvalitativ
adatgytijtés és elemzés lehetdségeit.

A modszertani trianguléacio célja, hogy a vizsgalt jelenség —a 18 év feletti fiatalok, kdztiik roma
¢s nem roma résztvevok tovabbtanuldsi esélyei, oktatasi tapasztalatai, valamint tarsadalmi
mobilitasi lehetdségei — komplex modon, tobb szinten és tobb adatforras mentén keriiljon
feltarasra.

A kvantitativ vizsgalat alapjat egyrészt masodelemzések, masrészt a sajat pilot kérddives
adatfelvétel képezi. A masodelemzés soran a Kozponti Statisztikai Hivatal (KSH), a Tertileti
Informaciés Rendszer (TelR), valamint a Felzark6zo Telepiilések Program (FETE) adatai
keriilnek felhasznalasra. Ezek az adatbazisok lehetéveé teszik a tdrsadalmi-gazdasagi
kiilonbségek, a teriileti egyenldtlenségek és az oktatdsi esélyrendszer strukturalis
sajatossagainak vizsgalatat.
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A pilot kérddives kutatas célja a 18 év feletti fiatalok — kdztiik roma és nem roma valaszadok —
tovabbtanulasi aspiracidinak, oktatasi tapasztalatainak és tarsadalmi mobilitasi lehetdségeinek
feltarasa. A kérddiv atfogoan vizsgélja az oktatasi ¢életutakat befolyasold tényezdket, kiilonds
tekintettel:

- az oktatasi egyenl6tlenségekre, szelekciora és szegregéciora,

— acsaladi hattér és a tarsadalmi toke szerepére,

- asziiloi iskolai végzettség és otthoni tanuldstdmogatas hatasara,

- atovabbtanulasi motivaciokra €s aspiraciokra,

- aszakképzés és felsGoktatas kozotti dontési folyamatokra,

- az 6sztondijrendszerekhez valod hozzaférésre,

- aziskola és pedagdgusok tdmogatd szerepére,

- valamint a tanuldsi élményekre, modszertani tapasztalatokra és inkluziv oktatasi

kornyezetek megitélésére.

A kérdoiv kitér a tanuloi dnhatékonysagra, a jovOképre, valamint arra is, hogy a valaszadok
miként latjdk sajat tarsadalmi mobilitasi lehetdségeiket. Emellett vizsgalja a felsGoktatas
megitélését, a lakohely és telepiilési kornyezet hatasat, valamint az oktatdsi rendszerhez
kapcsolodo egyenldtlenségi tapasztalatokat. A kérddiv igy egyszerre alkalmas leir6 statisztikai
¢s Osszehasonlito elemzésekre.

A kvantitativ elemzés célja a telepiiléstipusok ¢€s tarsadalmi csoportok kozotti kiilonbségek
azonositasa, valamint az oktatési esélyrendszer miikodésének feltarasa.

A kvalitativ kutatdsi megkozelités a tanuldi tapasztalatok, motivaciok €s intézményi narrativak
mélyebb megértésére iranyul (Santha, 2009). A kutatas soran félig strukturalt interjik és nyitott
kérdéseket is tartalmazo kérddives elemek kertiltek alkalmazésra.

A kvalitativ adatfelvétel célcsoportjai kozott szerepeltek 18 év feletti fiatalok (roma és nem
roma résztvevok), valamint kiilonboz6 oktatasi €s civil szervezetek, igy tobbek kozott tanodak,
a Romaversitas Alapitvany, a Van Helyed Alapitvany, a Magyarorszagi Romak Orszagos
Onkorméanyzata, az UCCU Roma Informalis Oktatasi Alapitvany, az Autonémia Alapitvany,
valamint a K6z6s Esély Egyestilet.

A Felzarkozo Telepiilések Program (FETE) jelenléti pontjai és egylittmiikodd szervezetei —
példaul a Magyar Méltai Szeretetszolgalat, a Magyar Reformatus Szeretetszolgalat, a Katolikus
Karitasz, a Don Bosco Szalézi Térsasag €s mas regiondlis partnerek — szintén bevondsra
keriiltek az adatgyiijtésbe. Emellett oktatdsi intézmények (szakképzd intézmények,
technikumok, gimnaziumok), valamint felsdoktatasi intézmények (Pécsi Tudomanyegyetem,
Gal Ferenc Egyetem, Obudai Egyetem, Miskolci Egyetem) is megkeresésre keriiltek.

A tudoményos szakmai szervezetek koziil a Magyar Pedagogiai Tarsasag ¢s a Magyar
Szociologiai Tarsasag is bevonasra keriilt az adatfelvételbe. A kérddivek és interjuk széles
korben kertiltek kikiildésre, azonban az empirikus visszaérkezés korlatozott volt: az interjuk
tekintetében mindossze két valasz érkezett.

Ez a rendkiviil alacsony valaszadasi arany jelentds modszertani korlatozast jelent, ugyanakkor
a beérkezett adatok mélyebb, feltaro jellegili elemzését teszi lehetévé. A kvalitativ eredmények
igy nem altalanosithatok, inkdbb esettanulmany-szeri, értelmezd jellegli megallapitasokra
adnak lehetdséget.

A neveléstudoményi kutatdsokban kiemelt szerepe van a tanuldi attitlidok, motivaciok és
Onszabalyoz6 tanulasi folyamatok vizsgalatanak, amelyek alapvetden befolyasoljdk az iskolai

sikerességet és a palyaorientaciot (Csikos, 2020).
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A jelen kutatés ezt a szemléletet kdvetve vizsgalja a tovabbtanulasi dontéseket, valamint azokat
a strukturalis €és intézményi tényezoket, amelyek ezekre hatast gyakorolnak.

A kevert modszertan alkalmazasa lehetOséget biztosit a kvantitativ strukturalis adatok és a
kvalitativ, élményalapt tapasztalatok egymadsra vetitésére. Bar a kvalitativ adatbazis sziik, a
pilot jellegli kérddiv és a beérkezett interjuk egyiitt hozzajarulnak a jelenség komplexebb
értelmezéséhez, kiilonds tekintettel a tarsadalmi egyenl6tlenségek ¢és az oktatdsi
esélykiilonbségek 0sszefiiggéseire.

3. KUTATASI EREDMENYEK

3.1 Statisztikai elemzések

A kutatas empirikus szakaszdban a Kozponti Statisztikai Hivatal (KSH), a Tertileti Informéacios
Rendszer (TelR), valamint a Felzarkoz6 Telepiilések Program (FETE) adatbazisainak
masodelemzése révén vizsgaltam a célcsoportot érintd strukturélis sajatossagokat. A kvantitativ
feltaras els6 1épéseként elengedhetetlennek tartottam a vizsgdlt minta teriileti
elhelyezkedésének és az érintett telepililéshalozat térszerkezetének pontos feltérképezését.
Mivel a lakohelyi és telepiilési kornyezet alapvetden determindlja a 18 év feletti fiatalok
tarsadalmi mobilitasi lehetdségeit és oktatasi esélyeit, a kdvetkezOkben a FETE programba
Borsod-Abauj-Zemplén varmegyében 84, Szabolcs-Szatmar-Bereg varmegyében 69, Somogy
varmegyében 34 és Nograd varmegyében 24 FETE telepiilés talalhatd, igy ezen varmegyék
képzik a vizsgalataim fokuszat (1. dbra).

1. abra: FETE telepiilések szama varmegyénként (https://palyazzokosan. hu/fete-telepuleslista/)

A kivélasztott varmegyékben jarasi szinten az Edelényi, az Encsi, a Szikszo6i, a Salgotarjani, a
Nagyatadi, a Fehérgyarmati és a Vasarosnaményi jarasokat (1. tablazat) vettem eldszor kutatas
ald és végiil a 2024-es adatok alapjan, a védelembe vett gyermekek €s az allando népesség
szama alapjan a Fehérgyarmati jaras kikeriilt a mintabol.
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1. tablazat: A Felzarkozo Telepiilések Programban részt vevo telepiilések teriileti koncentracidja
jardsi, varmegyei és regiondlis bontdsban

Eszak.M orsza i Lak
Szendrolad
Encsi Baktakék
Szikszon Aszale :
Szikszoi Gadna
Nay Kutas
Fi
Méhtelek
Fi
Szatmarcseke
Szabolcs-Szatmar. Fi Tisztaberek
o m’—
! Vi Ik
Szabolcs-Szatmar. Vi
s

Ebben az idészakban a védelembe vett gyermekek szama Tiszaviden (32 f6) és Ik telepiilésen
(31 £0) volt a legmagasabb, melyet Szendrdlad és Alsovadasz kovetett (27-27 £6) (2. tablazat).
2022-ben Szendréladon volt a legmagasabb cigany (roma) nemzetiség aranya (61,2 %), azt
kovette Felsovadasz 37,5 %-kal (2. abra).

2. tablazat: A kivadlasztott felzarkozo telepiiléseken a védelembe vett gyermekek és a 15-17 éves
nepesség szama 2014-ben
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Szendrolad Alsovadasz Aszalo Felsovadasz Aranyosapati Ik Tiszavid

W Lakonépesség: 2022, 10. 01. (a népszamlalas iddpontjaban) —A helység lakdinak nemzetiségi kotddése 2022-ben: cigdny (roma)

2. abra: A kivalasztott felzarkozo telepiilések teljes lakonépessége (f6) és cigdny (roma) nemzetiségi
aranya (%) 2022-ben (Forrdas: https://www.ksh.hu/apps/hntr.telepules?p lang=HU&p id=27456
Forras: https://fete.hu/telepulesek)

Szendrdlad 2023. aprilis 16-an csatlakozott a FETE programhoz a Bhim Rao Egyesiilet
partnerségével, ahol a megvaldsult tevékenységek a fejlesztd tanacsadésra, a munkaerdpiaci
szolgaltatasok miikodtetésére €s a kozosségi programokra fokuszalnak.

Alsévadasz 2024 szeptemberétdl mikodik egyiitt a Régio Fejlesztéséért Alapitvannyal, és igen
sokszinli helyi programokat kinal, mint az allaskeresési segitség, a zeneoktatds, a felelds
allattartas, a kertmiivelés és a kozosségi programok. Ugyanezen szervezet égisze alatt Aszalo
tervezett csatlakozdsa 2025 decemberére varhatd, mig Felsdvadasz esetében a csatlakozas
datuma még nem szerepel; ezen a két telepiilésen a tablazat egyelére nem jelol konkrét
megvalosult programokat. Aranyosapati 2024 szeptemberében 1épett be a folyamatba a Magyar
Reformatus Szeretetszolgalat révén, amely helyben tanuldssegitd foglalkozasokat biztosit.
Végill a Magyar Maltai Szeretetszolgalat két telepiilésért felel: Ilk 2024 szeptemberi
csatlakozasaval kamaszklubot és a helyi csapattal vald pingpongjatékot inditott el, mig a
korabban, 2023. 4prilis 16-an csatlakozott Tiszavid esetében tini klubot, délutani
gyermekfoglalkozasokat, kozosségi programokat €s egy mintakertet mitkodtetnek.

A kivalasztott felzark6zo telepiiléseken a TelR adatbazisa alapjan sajnos nem all rendelkezésre
adat a hatranyos helyzetli szakképzdiskolai, szakiskolai és készségfejlesztd iskolai nappali
oktatdsban részt vevod tanuloi létszamrol, se a hatranyos helyzetli gimnaziumi tanuloi
1étszamrol, igy a palyavalasztést és a felsGoktatasi aspiraciot nehéz vizsgalni jelen koriilmények
kozott (3. abra).
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A 8. évfolyamot eredményesen befejezte a nappali oktatashan (f8) 14

Hétranyos helyzetl 4ltaldnos iskolai tanuldk a nappali oktatéshan (f8) 46 3 J

Allandé népesség; 15-17 éves nék (dec. 31.) (8)
Allandé népesség; 15-17 éves férfiak (dec. 31.) (f6)
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Allandé népesség osszesen: 15-17 éves (f8)

Lakonépesség(dec. 31.) (f6)

100%

m Szendréldd mAlsévaddsz mAszalé mFelsévadisz ®Aranyosapdti mlIlk mTiszavid

3. dbra: A felzarkozo telepiilések dsszehasonlitasa 2024-ben
3.2 Szakértoi interjuk eredményei

Kutatdasom célja annak feltardsa volt, hogy a roma tanulok felsdoktatasi részvételét milyen
tarsadalmi, csaladi, intézményi €s pedagdgiai tényezdk befolydsoljak, valamint, hogy az
innovativ pedagogiai modszerek milyen szerepet tolthetnek be a tovabbtanuldsi aspiraciok
erositésében.

A kutatas kvalitativ szakaszaban félig strukturalt szakértoi interjiikat készitettem Dr. Forray R.
Katalin professor emeritaval, a Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi
Kar Romoldgia és Nevelésszociologia Tanszékének oktatdjaval, valamint Kovacs Katalin
oktatasi igazgatoval, a Gal Ferenc Egyetem képvisel6jével.

A roma tanulok felsGoktatési részvételének jelenlegi helyzetével kapcsolatban Kovacs Katalin
arra hivta fel a figyelmet, hogy évrdl évre novekszik a felsdoktatasba bekeriilé roma hallgatok
szama. Dr. Forray R. Katalin ugyanakkor hangstlyozta, hogy a felsdoktatds szamos hatranyos
helyzetli csalad szamara tovabbra is tavoli és nehezen elképzelhetd életutként jelenik meg.
Véleménye szerint a tovabbtanulasi aspiraciok kialakulédsanak eléfeltétele a sikeres altalanos €s
kozépiskolai palyafutds, valamint a tanulokat érd pozitiv megerdsitések és sikerélmények
megléte.

A tovéabbtanulasi aspiraciokat befolydsold tényezdkkel kapcsolatban Kovacs Katalin kiemelte
az érettségi megszerzésének jelentdségét, amely a felsGoktatasba vezetd Ut alapvetd feltétele.
Emellett utalt arra is, hogy a felsdoktatasi felvételi rendszer bizonyos esetekben
kedvezményekkel segiti a roma jelentkezoket. Dr. Forray R. Katalin ezzel 0sszhangban
hangsulyozta a csaladi hattér, az iskolai eredményesség €s a pozitiv pedagdgiai visszajelzések
szerepét. Véleménye szerint a leginkdbb hatranyos helyzetli csalddok esetében a felsdoktatas
sokszor még nem jelenik meg redlis életcélként.
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Az aktiv és kooperativ pedagdgiai mddszerek hatdsat mindkét szakértd pozitivan értékelte.
Kovacs Katalin szerint ezek a moddszerek kifejezetten motivald hatassal birnak a tanulok
szamara. Dr. Forray R. Katalin hangsulyozta, hogy a tanulok aktiv bevonasa és a sikeres tanulasi
tapasztalatok hozzajarulnak a pozitiv tanulasi attitlidok kialakuldsdhoz és fenntartasahoz.

A KIP, a 7E-modell ¢és a projektpedagogia alkalmazasaval kapcsolatban Kovacs Katalin gy
vélekedett, hogy ezek a mddszerek kedvezden befolyasoljak a roma tanuldk Onbizalmat és
Onhatékonysagat, ugyanakkor megjegyezte, hogy szamos roma fiatal 6nbizalma egyébként is
megfeleld szintli. Dr. Forray R. Katalin szerint az élményalapt és projektkdzponta tanulasi
helyzetek lehetOséget teremtenek a sikerélmények megszerzésére, ami hosszabb tavon
erdsitheti a tanulok onhatékonysagat és tovabbtanuldsi motivaciojat.

A fels6oktatas elérhetd célként vald megjelenését illetden Kovacs Katalin a motivacio
fenntartasat és a tanulasban nyujtott aktiv segitségadast emelte ki. Dr. Forray R. Katalin ehhez
kapcsolodva a pozitiv visszajelzések, a tamogatd pedagogiai kornyezet €s a tovabbtanulasi
lehetdségek lathatova tételének fontossagat hangstlyozta.

A modszerek szélesebb korti alkalmazasanak akadalyai kozott Kovacs Katalin az el6itéleteket
¢s a hatranyos megkiilonboztetést nevezte meg, amelyekkel a roma tanulok olykor a tdrsadalom
¢s a pedagodgusok részérdl is taldlkozhatnak. Emellett utalt arra, hogy egyes csaladok nem
tamogatjdk a tovabbtanuldst. Dr. Forray R. Katalin a csaladok alacsony iskoldzottsagat, a
korlatozott tovabbtanulasi mintakat €s a tdrsadalmi hatranyokat emelte ki, mint a felséoktatasi
aspiraciok kialakuldsat nehezitd tényezoket.

Az intézményi kommunikacio szerepét mindkét szakértd jelentdsnek tartotta. Kovacs Katalin
szerint a tdmogatdé kommunikdci6 nem meriilhet ki verbélis batoritdsban, hanem konkrét
cselekvésekben is meg kell nyilvanulnia, példaul a tanulok nyilt napokra torténd elkisérésében
vagy mentoralasaban. Dr. Forray R. Katalin szerint a folyamatos megerdsités, a személyes
tamogatas €s a csaladokkal vald egyilittmiikodés szintén hozzajarulhat a tovéabbtanulési
dontések pozitiv alakuldsédhoz.

A csaladi hattér szerepét illetden mindkét szakérté hangsulyozta annak jelentdségét. Kovacs
Katalin ugyanakkor ramutatott arra is, hogy szdmos olyan pozitiv példa ismert, amikor roma
fiatalok csaladi tamogatas nélkiil is sikeresen jutottak el a felsGoktatasba. Dr. Forray R. Katalin
szerint a sziilok iskolazottsaga, a csalad tanuléassal kapcsolatos attitidjei és a rendelkezésre allo
kulturalis er6forrasok jelentdsen befolyasoljak a tovabbtanulasi lehetdségeket.

A roma tanulok sajatos kihivasai kozott Kovacs Katalin az elditéleteket €s a hatranyos
megkiilonboztetést emelte ki. Dr. Forray R. Katalin arra hivta fel a figyelmet, hogy a tanulok
esetében gyakran egyszerre jelennek meg tanulmanyi, szocidlis és csaladi eredetli problémak,
amelyek kiilonosen serdiildkorban vezethetnek a motivacid csokkenéséhez és az
iskolarendszertdl val6 fokozatos eltavolodashoz.

A szakeértk egyetértettek abban, hogy a roma tanulok tarsadalmi mobilitdsdnak erdsitésében
meghatarozo szerepet toltenek be a pedagogusok. Kovacs Katalin elsésorban a pedagdgus
motivald és tamogatd szerepét hangsulyozta, mig Dr. Forray R. Katalin a sikeres iskolai pélya,
a csalad és az iskola egylittmiikddése, valamint a pozitiv tanulasi élmények jelentdségét emelte
ki. Az interjik eredményei Osszességében arra utalnak, hogy a roma tanulok felsdoktatasi
részvételének novelése komplex pedagogiai, intézményi ¢és tarsadalmi tamogatast igényel,
amelyben a csalad, az iskola és a tdgabb tarsadalmi kornyezet egyarant meghatarozé szerepet
jatszik.
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OSSZEFOGLALAS

A hatranyos helyzetl tanulok fels6oktatdsi aspiracidinak alakuldsa szoros kapcsolatban all a
pedagdgiai modszerekkel, az intézményi kommunikacidval és a telepiilési kornyezettel. A
konstruktivista pedagdgiai megkozelitések, a Komplex Instrukcids Program (KIP), a 7E-modell
¢s a projektpedagogiai modszerek olyan tanulasi kornyezetet teremthetnek, amely tamogatja az
aktiv részvételt, az egyiittmikodést és az 6nallo problémamegoldast. Ezek a modszerek
hozzajarulhatnak a tanulok 6nhatékonysaganak és tovabbtanulasi motivaciojanak erdsitéséhez
(Bandura, 1997; Toth, 2019).

A kutatds szakirodalmi hattere ramutat arra, hogy a tamogaté intézményi kommunikacio €s a
pozitiv pedagodgiai visszajelzések meghatarozo szerepet jatszanak abban, hogy a felsdoktatas
realis és elérhetd életutként jelenjen meg a tanulok szamara. Ez kiilonosen fontos a felzark6zo
teleptilésekrdl érkezo fiatalok esetében, akik gyakran korldtozottabb tovabbtanuldsi mintakkal
¢és lehetdségekkel talalkoznak.

A projektpedagogiai és problémaalapt tanuldsi megkozelitések lehetdséget biztositanak arra,
hogy a tanulok valds problémadkon keresztiil fejlesszék egyiittmiikodési, kommunikacios és
problémamegoldd készségeiket. A konstruktivista tanulaselméletek szerint a tudas aktiv és
kozosségi folyamatban épiil fel, amelyben a pedagdgus tdmogatd és facilitalod szerepet tolt be
(Piaget, 1970; Téth, 2019).

A szakirodalom alapjan megallapithato, hogy az inkluziv és kooperativ pedagdgiai modellek
hozzajarulhatnak a teriileti €s tarsadalmi egyenldtlenségek mérsékléséhez az oktatdsban. A KIP,
a 7E-modell és a projektpedagdgia alkalmazésa eldsegitheti a hatranyos helyzetli tanuldok
bevonoddasat, onbizalmanak fejlodését és felsdoktatasi aspiracidinak erdsdodését.

A kutatas feltarta, hogy a pedagogiai modellek, az intézményi kommunikacio és a telepiilési
kiilonbségek milyen modon befolyédsoljdk a tovabbtanuldsi dontéseket. A vizsgdlat varhatod
eredményei hozzajarulhatnak olyan pedagégiai és intézményi gyakorlatok azonositdsdhoz,
amelyek tdmogatjak a felzarko6zo telepiilésekrdl érkezd tanulok felsGoktatasba valod belépését
¢s eseélyeinek javitasat.
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