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Absztrakt: A dolgozat a francia nyelv oktatisanak helyzetét vizsgalja a volt francia
gvarmatok frankofon orszagaiban, kiilonds tekintettel Nyugat- és Kozép-Afrikara. Elemzi az
oktatasi rendszerek gyarmati orokségét, a kétnyelvii és anyanyelvi alapi programok
alkalmazasat, valamint a pedagogusképzés és a tanitasi modszerek hatdsat a tanuldsi
eredmeényekre és a tarsadalmi mobilitdasra. A tanulmany kitekint a pedagogiai kihivasokra,
az oktatasi infrastruktura hianyossdagaira, valamint a digitdlis innovdciok és modern
modszerek szerepére a nyelvtanulas hatékonysagaban. Az eredmények azt mutatjak, hogy a
fenntarthato és inkluziv nyelvoktatas kulcsa a pedagogiai innovacio, a kétnyelvii programok,
a megfelel6 tanarképzés és az infrastruktura dsszhangja, amely hosszu tavon eldsegitheti a
tarsadalmi mobilitast, a kulturalis identitds megorzését és a konfliktusérzékeny régiok
stabilizaciojat.

Kulcsszavak:  francia nyelv, frankofon Afrika, kétnyelvii oktatds, pedagogusképzés,
tarsadalmi mobilitas

1. Bevezetés

A francia nyelv szerepe a posztkolonialis afrikai oktatasi rendszerekben tovabbra is
meghataroz6, noha a kontinensen zajlo tarsadalmi, politikai és gazdasagi
atalakulasok 1j kihivasokat allitanak a frankofon nyelvpolitika elé. A nyelv
egyszerre kulturalis 6rokség és a modernizacid eszkdze: az oktatasban betoltott
funkcidja révén kulcsszerepet jatszik az identitdsformalasban, a tarsadalmi
mobilitasban és az allami legitimitas fenntartasaban.

A tanulmany célja annak feltirasa, hogy a volt francia gyarmatok — kiilondsen
Nyugat- ¢és Kozép-Afrika — miként alkalmazkodtak a kétnyelvli oktatas
kihivasaihoz, és hogyan igyekeznek Osszeegyeztetni a nemzeti nyelvpolitikai
torekvéseket a francia nyelv megdrzésének igényével. A kutatas kdzponti kérdése:
milyen tényezdk hatarozzak meg a francia nyelv oktatasi szerepének atalakulasat a
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XXI. szazadi afrikai allamokban, és ezek miként befolyasoljak az oktatas mindségét
és elérhetdségét?

A dolgozat az oktatasi rendszerek, tanarképzési gyakorlatok és nyelvpolitikai
iranyelvek elemzésén keresztiil mutatja be, hogyan formaldodik a frankofon identitas
a globalizacio és a dekolonizacio kozotti fesziiltségtérben. A téma aktualitasat
fokozza, hogy a francia katonai és gazdasagi befolyas csokkenésével parhuzamosan
tobb afrikai allam ujraértékeli viszonyat a francia nyelvhez és oktataspolitikahoz.

A kutatas elméleti keretét a kétnyelvli oktatds és a posztkolonidlis pedagdgia
koncepcidi adjak [19], [20], mig empirikus alapjat kormanyzati dokumentumok,
nemzetkozi szervezetek jelentései [13], [16] és helyi oktatasi reformok elemzése
képezi.

A francia nyelv, mint oktatasi kozvetité nyelv, nem csupan kommunikacios eszkoz,
hanem az oktatas egész struktirajat meghatarozo tényezd. A tanarképzés mindsége,
a didaktikai megkozelitések és a helyi nyelvi valosag figyelembevétele
kulcsfontossagli abban, hogy a nyelvi oktatas a tarsadalmi felemelkedés és nem a
kirekesztés eszkdzévé valjon.

2. A tanitasi modszerek és a pedagogusképzés

A francia gyarmati iddszak oktataspolitikajat az asszimilacid elve hatarozta meg,
amely a francia nyelvet a civilizacio és modernitas egyetlen kozvetitdjeként kezelte.
Ebbdl fakaddan az oktatasi rendszer a monolingvalis, tanarkdzponta modellre épiilt
[21]. A fliggetlenség utan a legtdbb frankofon orszag megtartotta ezt a struktirat,
mivel a francia nyelv tovabbra is a tarsadalmi mobilitas, a kozigazgatas és a
fels6oktatas nyelve maradt [22].

Az 1990-es évektdl kezdve azonban megjelentek azok a kétnyelvii oktatasi
reformok, amelyek a helyi nyelvek bevonasaval probaltak javitani a tanulasi
eredményeket. Az UNESCO ¢és az OIF altal tamogatott kisérleti programok (pl.
Mali, Burkina Faso, Niger) kimutattak, hogy az anyanyelv hasznalata az elsé
oktatasi években noveli a tanulok megértését és onbizalmat [16]. A francia nyelv
fokozatos bevezetése ebben a modellben nem a korabbi dominanciat, hanem a
funkcionalis kétnyelviiséget célozza, amelyben a tanulok mindkét nyelvet
értelmezési és gondolkodasi eszkdzként hasznaljak [23].

A frankoféon afrikai orszagok oktatasi rendszereiben a francia nyelv tanitdsa
kozponti szerepet tolt be, kiilondsen az alapfoku és kozépfoku iskolakban. A
nyelvtanitas hagyomanyosan a grammatika—forditasi modszeren és a kommunikativ
nyelvoktatason alapul, de az utobbi évtizedekben egyre nagyobb figyelmet kapnak
a modern, interaktiv és anyanyelvi alapti modszerek [1], [15].

A kommunikativ nyelvoktatas célja, hogy a tanulok ne csupan szabalyokat és
szokincset sajatitsanak el, hanem képesek legyenek valos élethelyzetekben is
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hasznalni a nyelvet. Ez kiilondsen fontos a tobbnyelvii kdrnyezetben, ahol a didkok
anyanyelve és a francia kozotti atmenet gyakran kihivasokkal jar [24], [1]. A
modszer része a par- és csoportmunka, a szituacios gyakorlatok és a szerepjaték,
amelyek eldsegitik a nyelvi készségek természetes fejlodését [16].

A pedagogusképzés kiemelt jelentdségii a nyelvoktatds mindsége szempontjabol.
Sok orszagban a tanarok hianyos képzése és az anyanyelvi alapt oktatasban szerzett
tapasztalatok hianya akadalyozza a hatékony nyelvtanitast [17]. Ennek orvoslasara
egyre tobb orszagban szerveznek kétnyelvii képzéseket, amelyek soran a
pedagdgusok megtanuljak, hogyan integraljak a helyi nyelveket a franciaba torténd
atmenet soran, és hogyan alkalmazzak a modern nyelvoktatasi modszereket [14],
[16].

A nyelvoktatas hatékonysagat szamos tényez6 befolyasolja: az éraszam, a tananyag
mindsége, a vizualis és digitalis segédletek hasznalata, valamint a pedagdgusok
folyamatos szakmai fejlodése. Kutatasok szerint azokban az iskoldkban, ahol a
pedagogusok képzettek és a tananyag a didkok nyelvi hattéréhez igazodik,
jelentdsen javulnak a tanuldsi eredmények, csokken a lemorzsolodas és er6sodik a
diakok 6nbizalma a francia nyelv hasznalataban [13], [17].

A francia nyelv hatékony oktatasa a volt gyarmatok orszagaiban tehat nem csupan
nyelvi, hanem tarsadalmi és kulturalis kérdés is. A modern moddszerek és a
pedagogusképzés fejlesztése révén lehetséges a nyelvi kompetencia javitasa
anélkiil, hogy a helyi nyelvek és kultarak presztizse csorbulna, igy elGsegitve a
fenntarthato oktatasi fejlédést [1], [15], [24], [14], [16], [17].

2.1. A tanitasi modszerek jelenlegi gyakorlata és kihivasai

A frankofon Afrika orszagai kdzott jelentds killonbségek figyelhetok meg a tanitasi
moédszerek terén. Szenegalban és Elefantcsontparton példaul a kompetenciaalapt
megkdzelités (Approche par compétences, APC) valt meghatarozova, amely a
tanuloi aktivitasra és problémamegoldasra épiil. Ezzel szemben a szubszaharai
térség kevésbé fejlett részein — példaul Nigerben vagy a Kozép-afrikai
Koztarsasdgban — tovabbra is a memoriterekre €s frontalis oktatisra épiilo,
hagyomanyos modszerek dominalnak [25].

A modszertani megujulas egyik legnagyobb akadalya a nyelvi és pedagogiai
eszkozok hianya. Sok vidéki iskolaban nincsenek megfeleld kétnyelvii tananyagok,
a tanarok pedig nem kapnak kell6 didaktikai felkészitést a nyelvi atmenetek
kezelésére. Ennek kovetkeztében a francia nyelv nem a tudas eszkdze, hanem a
tanuloi kizaras egyik tényezdje lehet, kiilondsen az elsé négy tanévben. A tanulok
gyakran mechanikusan reprodukaljak a tananyagot anélkiil, hogy valodi megértés
jonne l1étre — amit a PASEC vizsgalatai is rendszeresen kimutatnak [26].
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2.2. A pedagégusképzés rendszere és hianyossagai

A tanarképzés a frankofon oktatasi reformok legkritikusabb pontja. A legtobb
orszagban az alapfoku tanarok képzése rovid, gyakran egyéves programokon
keresztiil torténik, és nem tartalmaz megfelelé nyelvpedagogiai modult [27]. Az
oktatasi nyelv és a tanar anyanyelve kozotti kiilonbség komoly nehézségeket okoz:
sok tanitd maga sem rendelkezik magas szintli francia nyelvi kompetenciaval,
mikozben kizardlag ezen a nyelven kell oktatnia.

Pozitiv példat mutat Ruanda és Madagaszkar, ahol az utobbi években bevezették az
in-service training (szolgalat kozbeni tovabbképzés) rendszerét, amelyben a
tanarok digitdlis platformokon és regionalis workshopokon kapnak nyelvi és
moédszertani timogatast. Az ilyen programok hatékonysaga azonban erésen fligg az
infrastruktaratél, a tanarbérektol és a szakmai motivaciotol.

2.3. Innovaciok és jo gyakorlatok

A digitalis eszkdzok terjedése 0 lehetdséget kinal a tanarképzés megujitasara. Az
olyan kezdeményezések, mint a ,,Class’In Africa” online platform vagy az OIF
Initiative Francophonie Numérique Educative programja, lehetvé teszik, hogy a
tanarok interaktiv tananyagokhoz, videds kurzusokhoz és médszertani forumokhoz
férjenek hozza. E platformok kiilondsen a fiatal, palyakezdé pedagdgusok korében
népszeriek, mivel kozosségi tanulast és szakmai haldzatépitést is biztositanak.

Egy masik fontos irany az anyanyelvli és kétnyelvll tanarképzés integralasa a
felsGoktatisba. Burkina Fasoban példaul az ENS (Ecole Normale Supérieure)
keretében mar miikodik olyan képzési program, amely a helyi nyelvek (mooré,
dioula) pedagogiai alkalmazasara késziti fel a hallgatokat. Az ilyen
kezdeményezések hossza tavon hozzajarulhatnak ahhoz, hogy a nyelvpolitika ne
kizardlag feliilrdl iranyitott legyen, hanem a tanari gyakorlatbdl épitkezzen.

2.4. Osszegzés

A tanitasi modszerek és a pedagdgusképzés a frankofon Afrika oktatasi
rendszereinek reformjaban kulcsszerepet jatszanak. A modernizacio sikerének
zaloga nem pusztan a nyelvpolitikai akarat, hanem a tanari szakértelem, a didaktikai
innovacio és a helyi valosag integralasa. A kétnyelviiség nem cél, hanem pedagdgiai
eszk6z — amely csak akkor szolgalja a tarsadalmi igazsagossagot, ha a tanarok
képesek mindkét nyelvet a tanulas kdzegévé formalni.
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3. Orszagonkénti  oOsszehasonlitais és  tanulasi
eredmények

A frankofon Afrika oktatasi rendszerei kozotti kiilonbségek nem csupan gazdasagi,
hanem mélyen torténeti és kulturalis eredetliek. A francia gyarmati oktatasi modell
eltér6 mértékben és modon gydkerezett meg az egyes orszagokban: mig
Szenegalban és Elefantcsontparton a francia nyelv a nemzeti identitas egyik pillére
maradt, addig példaul Nigerben, Csadban vagy a Kozép-afrikai Koztarsasagban
inkabb a gyarmati mult emlékét 6rzd, formalis nyelvként van jelen. E kiilonbségek
dontden befolyasoljak a tanitasi modszereket, a tanuldi teljesitményt és az oktatasi
esélyegyenldséget.

3.1.Szenegal: a frankofon oktatasi modell, mint stabilitasi tényezo

Szenegal az egyik legsikeresebb példa a francia nyelv oktatasi rendszerbe valo
integralasara. A fliggetlenség ota mitkddo, jol szervezett oktatasi infrastruktura és a
tanarképz6 intézmények viszonylagos stabilitdsa lehetové tette, hogy a francia
nyelv az allami identitds és a modernitas szimboluma maradjon [6].

Az orszag az els6k kozott vezette be az Approche par compétences (APC) modszert,
amely a tanul6i kompetencidk fejlesztésére €s a gyakorlati alkalmazasra helyezi a
hangstlyt. Bar a francia nyelv tovabbra is dominans, az oktatasi reformok az utobbi
években nyitottak az anyanyelv-alapu kisérletek felé is, kiilonosen a wolof és a
pulaar nyelvek bevonasaval. Ennek hatasara a PASEC 2019-es jelentése szerint a
Szenegéalban tanuld didkok szovegértési eredményei 17%-kal javultak az el6z6
évtizedhez képest [26].

3.2.Burkina Faso: a kétnyelvii oktatas kisérleti terepe

Burkina Faso oktatasi politikaja a 2000-es évek elejétdl kifejezetten a kétnyelvii
oktatas iranyaba mozdult el. A program célja az volt, hogy a didkok az els6¢ harom
évben anyanyelvikon (pl. mooré, dioula, fulfuldé) tanuljanak, mikézben
fokozatosan ismerkednek a francia nyelvvel. A negyedik évtdl kezdve a francia
valik az oktatds f6 nyelvévé, de a helyi nyelvek tovabbra is szerepet kapnak a
magyarazatban ¢és a kultiraatadasban.

Ez a modell a funkcionalis kétnyelviiség elvén alapul: nem a francia nyelv
visszaszoritasat, hanem annak hatékonyabb beillesztését célozza a tanuloi
valdosagba. A reformot kezdetben a tanarképzés és az anyaghiany gatolta, &m az
utoébbi években az UNICEF ¢és nemzetkozi fejlesztési partnerek tdmogatasaval
sikeriilt digitalis tananyagokat és kétnyelvii tanari segédkonyveket fejleszteni.

A program eredményei igéretesek: a PASEC 2022-es jelentése szerint a kétnyelvii
iskolakban tanul6 didkok matematikai és olvasasi teljesitménye atlagosan 12—15%-
kal jobb, mint az egynyelvii iskoldkban tanuloké. Ugyanakkor a program orszagos
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kiterjesztését a regionalis biztonsagi helyzet — kiilonosen az északi régiok
instabilitdsa — jelenleg is akadalyozza [28].

3.3.Niger: strukturalis korlatok és nyelvi szakadék

Niger példdja jol szemlélteti, hogy a nyelvpolitikai reformok sikerét mennyire
befolyasoljak az anyagi és tarsadalmi feltételek. Az orszag oktatasi infrastruktiraja
az egyik leggyengébb a régioban: a tantermek talzsufoltak, a tanar—didk arany
sokszor meghaladja az 1:70-et, és a tanarok kevesebb, mint fele rendelkezik
formalis pedagogusképzéssel [18].

A francia nyelv kizarolagos oktatasi hasznalata a vidéki térségekben gyakran
elszigeteli a tanulokat a tanulasi folyamattdl. A tanuldk tobbsége otthon nem
talalkozik franciaval, igy az iskola elsé éveiben a nyelvi akadaly lekiizdése
onmagaban meghatarozza a tanulmanyi sikertiket. Ennek kdvetkezménye a magas
lemorzsolodasi arany: a PASEC 2019 szerint az alapfoku oktatast elkezdd diakok
tobb, mint 40%-a nem jut el az 6todik évfolyamig [26].

A kétnyelvi oktatas bevezetésére tett kisérletek (pl. a hausa €s zarma nyelvii pilot
programok) igéretesnek bizonyultak, de a politikai instabilitds és a finanszirozas
hianya miatt ezek nem valtak rendszerszintlivé.

3.4.Kozép-afrikai Koztarsasag és Csad: az oktatas, mint valsagtér

A frankofon Afrika kozponti régioiban, kiilongsen Csadban és a Kozép-afrikai
Koztarsasagban, az oktatasi rendszert hosszil ideje biztonsagi valsagok, fegyveres
konfliktusok és politikai bizonytalansagok gyengitik. A tanarok hidnya, az
infrastruktira romlasa és a belsé menekiiltek magas szama sulyos kihivasokat
jelent.

A francia nyelv itt inkabb a nemzetkdzi kommunikacio és a diplomacia nyelveként
funkcional, semmint a mindennapi oktatds eszkozeként. A tanitds gyakran
informalis koriilmények kozott zajlik, kozosségi kezdeményezések és vallasi
szervezetek keretein beliil. Mégis, ezekben a kdzosségi iskolakban a francia nyelv
megtartja szimbolikus szerepét: az oktatas a béke, a stabilitas és a jov6 reményének
médiuma.

3.5.Elefantcsontpart és Ruanda: eltéré utak a modernizacié felé

Elefantcsontpart az egyik legcentralizaltabb oktatasi rendszert miikddteti a
frankofon vilagban. A francia nyelv itt tovabbra is az allam egységét kifejezd
szimbodlum, a tanarképzés pedig viszonylag fejlett. Ugyanakkor az urbanizacié €s a
tarsadalmi rétegzodés miatt az oktatds kettOs szerkezetlivé valt: a varosi elit
gyermekeinek francia nyelvili iskolai és a vidéki, rosszul felszerelt intézmények
kozott mély szakadék huzodik.
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Ruanda ezzel szemben radikalis utat valasztott: 2008-ban az angol nyelv
bevezetésével teljesen atalakitotta oktatasi rendszerét, de a francia nyelv az utobbi
években fokozatosan visszatért, immar tobbnyelvii modell részeként. Ez a dontés
pragmatikus, nem ideologiai természetli — a cél a nemzetkozi versenyképesség és a
regionalis integracioé erdsitése volt [12]. A ruandai modell példaja arra utal, hogy a
nyelvpolitika sikeressége nem a francia nyelv dominancidjan, hanem a
nyelvhasznalat rugalmassagan és alkalmazkodoképességén mulik.

3.6.0sszegzés

Az orszagonkénti 0sszehasonlitas ravilagit arra, hogy a frankofon Afrika oktatési
rendszerei nem egységesek, hanem sokszinli valaszokat adnak a francia nyelv
orokségére és az oktatasi kihivasokra. A nyelvhasznalat forméja és funkcidja
minden esetben szorosan kapcsolédik az adott orszag tarsadalmi szerkezetéhez,

crer

A tanulasi eredményeket leginkabb a kdvetkezd tényezok hatarozzak meg:
e atanarképzés mindsége és folyamatos tovabbképzése,
e akétnyelvil tananyagok elérhetdsége,
e valamint a biztonsagi és gazdasagi kdrnyezet stabilitasa.

A sikeres oktatasi reform kulcsa tehat nem abban rejlik, hogy a francia nyelv
megmarad-e az oktatas kdzponti nyelveként, hanem abban, hogy miként képes a
rendszer a nyelvi diverzitast er6forrassa alakitani a tarsadalmi fejlodés
szolgalataban.

4. Biztonsagpolitikai és katonantropologiai perspektiva

Az oktataspolitikai reformok sikeressége a frankofon Afrika orszadgaiban nem
valaszthat6 el a tagabb tarsadalmi és biztonsagi kontextustol. A tanulasi kdrnyezet
stabilitasa, a pedagdgusképzés folytonossaga és az iskolak biztonsaga mind szoros
Osszefiiggésben allnak a régid politikai és katonai dinamikaival. Az oktatas tehat
nem csupan fejlesztéspolitikai eszkoz, hanem a tarsadalmi béke és a biztonsag
fenntartasanak egyik kulcsa is [16]. A Szahel-6vezetben kiilondsen nyilvanvalo,
hogy a fegyveres konfliktusok és a humanitarius valsagok milyen mértékben
romboljak az oktatasi infrastruktirat, mikozben a tanulashoz valé hozzaférés
elvesztése Ujabb tarsadalmi sebezhetdséget teremt [17].

Ezen a ponton valik kiilondsen fontossa a katonaantropoldgiai megkozelités, amely
képes értelmezni az oktatds, a kultura és a biztonsagpolitika Osszefonodasat. A
katonai €s civil szereplok egylittmitkodése az oktatasi programokban nemcsak
humanitarius sziikségszeriiség, hanem stratégiai befektetés is a régié hosszu tava
stabilitasaba.
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Az oktatas — kiiléndsen a nyelvi és kulturalis identitast erdsit6 programok — egyarant
valhatnak stabilizacios eszkdzzé és konfliktusforrassa, attol fliggben, hogyan
integraljak Oket a helyi tarsadalmak ¢és a nemzetkdzi szereplék [3]. A
katonaantropologia nézdpontjabol az oktatds nem csupan tudasatadas, hanem
tarsadalmi viszonyrendszer, amelyen keresztiil a kozosségek ujratermelik
identitasukat, hatalmi viszonyaikat és biztonsagérzetiiket [7].

A Szahel-6vezetben a francia nyelvii oktatas sajatos kettdsséget hordoz: egyrészt a
nemzetkdzi egylittmiikodés és a modernizacid szimbdoluma, masrészt a gyarmati
mult emléke, amely gyakran ellenallast valt ki a periférikus kdzosségekben [5]. A
katonai jelenlét — kiilondsen a francia €s eurdpai unids misszioké — kdzvetleniil
befolyasolja az oktatasi folyamatokat, hiszen az iskolak gyakran a biztonsagi zonak
hataran miikodnek, vagy éppen azok hianyaban zarnak be.

A katonaantropologiai megkozelités az oktatast civil-katonai interakciods térként
értelmezi. Az oktatas és a biztonsag kozotti kapcesolat nemcsak a fizikai védelmet
jelenti, hanem a bizalom, a tarsadalmi kohézio és a legitimacio épitését is. Azokban
az orszagokban, ahol a fegyveres er6k humanitarius és oktatasi projekteket is
tamogatnak — példaul Nigerben vagy Csadban —, a katonai jelenlét kettds szerepet
tolt be: biztonsagot garantal, ugyanakkor tarsadalmi mintat is kozvetit [4].

A katonai missziokban részt vevé oktatdsi programok ugyanakkor csak akkor
lehetnek hatékonyak, ha kulturalisan érzékenyek. A nyelv, a vallas, a tarsadalmi
hierarchidk és a nemi szerepek figyelembevétele nélkiil az oktatasi intervenciok
gyakran rovid tava eredményeket hoznak. A katonaantropologia egyik alapelve — a
helyi tudas integralasa a dontéshozatalba — az oktatasi reformok tervezésekor is
kulcsfontossagli. A helyi kozosségek bevondsa, a hagyomanyos vezeték és a
pedagdgusok parbeszéde hozzajarulhat ahhoz, hogy az oktatas ne idegen, hanem
belsdleg megerdsitett intézmény legyen [7], [16].

A magyar katonai €s oktatasi tapasztalatok — kiilondsen a Szahel-Gvezet
stabilizacios miiveleteiben — szintén alatdmasztjak, hogy a biztonsag nem kizarolag
fegyveres jelenlét kérdése. A magyar katonak és civil szakérték részvétele a helyi
kozosségek  oktatasi  kezdeményezéseiben —  példaul  infrastrukturalis
fejlesztésekben, tantermi tamogatasokban és ndi oktatasi programokban — ravilagit
arra, hogy a katonai egyiittmiikodés oktatasi dimenzidja hosszu tavon a tarsadalmi
stabilitas egyik alappillére [9].

Osszegzésképpen elmondhatd, hogy az oktatds a frankofon Afrika
biztonsagpolitikai strukturajanak egyik legkevésbé kihasznalt, am legnagyobb
potenciallal rendelkez6 tényezéje. A katonaantropologiai megkozelités révén az
oktatds tobbé nem pusztan fejlesztési cél, hanem a béke, a kulturalis
alkalmazkodoképesség és a tarsadalmi ujjaépités stratégiai eszkoze lehet. A
jovobeli stabilizacios miiveletek sikerének kulcsa éppen abban rejlik, hogy az
oktatds, mint emberi biztonsagra épiil6 folyamat integralédjon a biztonsagpolitikai
gondolkodasba — nem, mint kiegészitd, hanem mint kozponti stratégiai elem.
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4.1. Az oktatas, mint tarsadalmi stabilizacios eszkoz

A Széhel-0vezetben az oktatds hidnyat gyakran a radikalizacié egyik okaként
azonositjak. Az UNICEF 2022-es jelentése szerint Mali és Niger északi régidiban
tobb mint 2 500 iskola zarva maradt a biztonsagi helyzet miatt, ami tobb szdzezer
gyermek szdmara zarta el a tanulés lehetdségét. Az oktatdsi vakuumot sok esetben
nem allami szerepldk — vallasi szervezetek vagy fegyveres csoportok — tltik be,
amelyek sajat ideologiai narrativaikat épitik be a tananyagba.

A katonaantropologia ebbdl a szempontbol az oktatdst ,,puha Dbiztonsagi
infrastruktaranak” tekinti: a tudasatadas rendszere nemcsak intellektualis tokét,
hanem lojalitast, értékrendet és tarsadalmi identitdst is kdzvetit. Az olyan
orszdgokban, mint Burkina Faso vagy Mali, a kétnyelvii iskolak fenntartasa — még
minimalis feltételek mellett is — ellenallasi formava valt: a helyi kozosségek ezzel
jelzik, hogy az allami oktatas normativ rendjét tovabbra is elismerik.

4.2. Tanarkeépzés és moralis tekintély a valsagzonakban

A pedagdgusképzés a frankofon Afrika legtobb orszagaban alulfinanszirozott és
széttagolt rendszer. A tanarok jelentOs része szerzOdéses statuszban dolgozik,
csekély fizetésért, gyakran megfeleld modszertani tamogatas nélkiil. A tanarképzé
intézetek — példaul az Ecoles normales d’instituteurs (ENI) Burkina Fasoban vagy
Maliban — elméletben biztositjak a szakmai felkészitést, de az oktatdsi anyagok és
a gyakorlati tréningek hianyosak.

A tanarok moralis és tarsadalmi tekintélye mégis rendkiviil erds, kiilondsen a vidéki
kozosségekben. A katonaantropologiai tereptapasztalatok alapjan) a [8], [11].
tanarok gyakran lokalis mediatorok is: 6k kozvetitenek a helyi kozosségek és az
allami vagy nemzetkozi szervezetek kozott. Ahol a tanarképzés stabil és
folyamatos, ott az oktatas ellenallobb a valsagokkal szemben — a tanarok képesek a
tantermi koOrnyezetet gyorsan adaptalni a valtozo biztonsagi koriilményekhez,
példaul mozgo iskolak vagy kozosségi oktatasi pontok formajaban.

4.3. Infrastrukturalis aszimmetriak és a ,haborus tanulas”
tapasztalata

Az oktatasi infrastruktura fizikai leépiilése — az iskolak leromboldsa, az oktatasi
eszkozok hianya, a digitalis hozzaférés korlatozottsaga — szintén a tarsadalmi
egyenlotlenség egyik f6 tényezdje. Mali és Niger északi térségeiben a 2010-es évek
végétdl kezdve ,,oktatasi exodus” figyelheté meg: a varosi kozpontokba aramlo
diakok talterhelt iskolakba keriilnek, mikdzben a vidéki régiokban a tanulas teljesen
megsziinik.

A katonai jelenlét és a biztonsagi miiveletek paradox modon kettds hatast
gyakorolnak: egyrészt megteremtik a tanitas Gjrainditasanak minimalis feltételeit,
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masrészt a katonai jelenlét szimbolikdja sok k6z0sség szamara idegen. A francia
,Barkhane” miivelet utan példaul tobb iskolat Gjrainditottak Maliban és Nigerben,
am ezekben a didkok és tanarok bizalmatlanok maradtak a kézponti hatalommal
szemben [10].

Ez a jelenség a katonaantropologiai megkozelités szerint az oktatasi tér hatalmi
ujratérképezése: az iskolak egyszerre a remény, a normalitas és az allami kontroll
tereivé valnak. A tanitas itt nemcsak tudasatadas, hanem tulélési gyakorlat, ahol a
diakok és a tanarok a biztonsagi helyzethez igazitjak mindennapi stratégiaikat.

4.4. Oktatas és biztonsagpolitikai integracio: a jovoé kihivasai

A frankofon Afrika kormanyai €s nemzetkozi partnerei egyre inkabb felismerik,
hogy az oktatés és a biztonsag sszekapcsolt rendszerek. A 2020-as évek elején az
ECOWAS és az Afrikai Unid tobb orszagban — koztiik Burkina Fasoban é¢s Maliban
— pilot programokat inditott az ,,Oktatas a békéért” (Education for Peace) koncepcid
alapjan, amely a katonai és civil szféra egyiittmiikodését erdsiti.

A modell célja, hogy az oktatas ne csupan a gazdasagi fejlodést szolgélja, hanem
megel6z0 biztonsagi mechanizmusként is miikddjon: a kritikus gondolkodas, a
kulturalis tolerancia és a lokalis identitds meger0sitése révén csokkenti a
radikalizacios kockazatokat.

A jovo kihivésa az, hogy a kétnyelvii és tobbnyelvl oktatds, a tanarképzés és a
biztonsagpolitikai stratégiak 6sszehangolt, egyiittmiik6do rendszert alkossanak. Ez
nem csupan oktataspolitikai reform, hanem tarsadalmi wjjaalakulas is — az allam, a
kozosség és az egyén kozotti 1) tarsadalmi szerzodés alapja.

5. Ajanlasok és jovobeli kilatasok

A frankofon Afrika oktatdsi rendszerei a gyarmati orokség és a globalizacios
kihivasok metszéspontjaban helyezkednek el. A francia nyelv tovabbra is
kulcsszerepet tolt be a kozigazgatasban, az oktatasban és a nemzetkozi
kapcsolatokban, ugyanakkor egyre er6sebb az igény az anyanyelvi és kétnyelvii
oktatasi modellek irant, amelyek jobban igazodnak a helyi tarsadalmi és kulturalis
valdsaghoz [1], [16]. A jovObeni oktataspolitikai dontéseknek ezért nem a francia
nyelv levaltasara, hanem annak rugalmas ¢és inkluziv ujragondolasara kell
iranyulniuk.

Els6ként elengedhetetlen a pedagdgusképzés strukturdlis megerdsitése. A
tanarhiany, a nem egységes tantervek és a korlatozott tovabbképzési lehetésegek
jelentés mértékben rontjak az oktatds mindségét, kiillondsen a vidéki és valsag
stjtotta térségekben [17]. A kétnyelvii oktatas sikerének egyik kulcsa a megfeleléen
képzett pedagogus, aki képes hidat képezni az anyanyelv és a francia nyelv kozott.
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Ennek érdekében regionalis tanarképzd kdzpontok Iétrehozasa javasolt, amelyek a
helyi nyelvek és kultarak ismeretét integraljak a modern pedagogiai modszerekkel.

Masodszor, kiemelt figyelmet kell forditani az oktatasi infrastruktira és a digitalis
tanulasi kdrnyezet fejlesztésére. A technologiai eszkozok — digitalis tananyagok,
tavoktatasi platformok és mobil tanulasi megoldasok — alkalmazasa hozzajarulhat a
foldrajzi és tarsadalmi egyenldtlenségek csokkentéséhez, kiilondsen azokban a
régiokban, ahol az iskolai hozzaférés biztonsagi vagy infrastrukturalis okokbol
korlatozott [14]. A digitalis oktatas azonban csak akkor lehet hatékony, ha
megfeleld tanari tdmogatassal és kulturalisan adaptalt tartalommal parosul.

Harmadrészt, az anyanyelv és a francia nyelv kdzotti pedagdgiai atmenet tovabbi
kutatast és innovaciot igényel. A kétnyelvii oktatdsi programok — amint azt a
Burkina Fasoban, Maliban és Szenegalban végrehajtott kisérletek is mutatjak —
hosszu tavon javitjak a tanuldsi eredményeket, csokkentik a lemorzsolodast és
erdsitik a tanuldk onbizalmat [15]. Az oktataspolitikakban ezért prioritassa kell
valnia a tobbnyelvii kompetencia fejlesztésének, amely nem csupan nyelvi
készségként, hanem kulturalis er6forrasként is értelmezi a soknyelviiséget.

A biztonsagpolitikai és katonaantropoldgiai elemzések ramutattak arra, hogy az
oktatds a tarsadalmi stabilitds egyik legfontosabb, mégis gyakran alulértékelt
tényezdje. A valsagovezetekben az iskola nem csupan tanulasi tér, hanem a
normalitas, a kdzdsségi kohézio és az allami jelenlét szimboluma. Az oktatasi
programok biztonsagpolitikai integracidja — megfeleld kulturalis érzékenységgel —
hozzajarulhat a radikalizacio megel6zéséhez és a hosszu tavu stabilizacidohoz [16],
[17].

Osszegzésképpen megallapithatd, hogy a frankofon Afrika oktatasi jovoje nem a
francia nyelv elutasitdsdban, hanem annak adaptiv ujraértelmezésében rejlik. A
mult oroksége akkor valhat eréforrassa, ha az oktataspolitika képes egyszerre
szolgalni a tarsadalmi mobilitast, a kulturalis identitast és a biztonsagpolitikai
stabilitast. Ebben a folyamatban az oktatads nem csupan fejlesztési eszkoz, hanem
stratégiai befektetés a békés és fenntarthatd jovobe [16].
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