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ABSZTRAKT

Mind a Magyarorszagon, mind a Lengyelorszagban elkésziilt tudomanyok tudomanyteriileti és
-agi besorolasa jol tiikkrozi a pedagogia / neveléstudomany mivoltat, interdiszciplinaris
kapcsolatait, ami tobb magyar ¢és lengyel tudost foglalkoztatott az 1. vilaghabort utani
id6szakban ¢€s egyben szoros kapcsolatban alt a kozép-europai értékelméleti koncepciok
megjelenésével. A pedagdgia értékelméleti megalapozasaban kiemelkedd szerepet jatszottak
Lengyelorszagban a lembergi-varsoi iskola képviseldi, Magyarorszdgon pedig a kultirfilozéfia
¢és -pedagdgia képviseldi. A tanulmany célja bemutatni ezeket, mint az iskola magyar és lengyel
kulturdlis Orokségét. Szem el6tt tartva a tudomany és az oktatas kozotti viszonyat a
kornyezetismeret és a magyar mint idegen nyelv tantargyi tartalmak tanitdsara vonatkozdan az
iskola tudomanykozvetitd tevékenységét is szeretnénk bemutatni.

KULCSSZAVAK: neveléstudomany, értékkozvetités, tudomanykozvetités, a lembergi-varsoi
iskola, kornyezetismeret, magyar mint idegen nyelv

BEVEZETO

Akarmi torténik is a vilagban, ne feledkezz meg az igazsagrol,
hogy az dllam és a politikai hatalom

nem nélkiilozheti soha a bolcseldk és az értelem hatalmat.
Marai Sandor

A pedagogia 6nalld tudomannyd valasa Ota alapvetd kérdés, hogy mi a célja a
nevelésnek, mi a feladata az iskolanak. A cél: a miivelddési értékek, a kultura megismertetése,
megOrzése, gazdagitdsa €s Ujrateremtése nemzedékrdl nemzedékre. A cél megvaldsitasahoz
tudnunk kell, melyek a kultara alapvet6 tényezdi, €s milyen szempontok alapjan kell a kultara
miveltségtartalmat, a kozmiveltség alapjaul szolgalo ,,tananyagot” kivalasztani.

A XXI. szazadban — mint minden korszakban — szép szdmmal talalkozunk olyan
problémakkal, melyek megoldasat ellentmondasok sokasdga neheziti. Az alapvetd
ellentmondas: a kultira tényezOinek szambavételében, a miveltség tartalmanak
kivalasztasaban, az értékszemponti megkdzelitésben rejlik. Nevezetesen: Melyek azok az
ertékek, amiket az adott korszak tankotelezett ifjusaganak el kell sajatitania, vagy melyek az
alapveto miiveltség elemei?
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tekintetben, hogy a kultirakozvetités elsédleges szervezeti kerete az iskola, s abban sincs,
hogy a kultarakozvetités tanulds utjan neveléssel torténik. Abban viszont sokan kételkednek,
amit Szent-Gyorgyi Albert ugy fogalmaz: ,,4z emberiség jovije a neveléstol, ettol a
valtoztathato programrendszertol fiigg. Az emberiség torténelme lényegében ennek a
programozasnak a fokozatos valtozasat tiikrozi... Ebbol kovetkezik, hogy a nevelés az
emberiség egyik legfontosabb tevékenysége.” (Szent-Gyorgyi, 1989, 24. 0.)

A f6 probléma, hogy a kultura tartalmat meghatarozo tényezok megitélésében, tovabba
az alapvetd értékekben igen nagy a bizonytalansag. A demokracia biztositotta szabadsagban
csorbult a szabalyok, normék tisztelete, azok betartdsa, betartatdsa. Mikozben kutatok sora
bizonyitja, hogy az emberiség torténete soran kialakult értékek, magatartasmintdk, normak
atorokitésének hidnya a modern tarsadalomban gatolja az érett személyiség kialakulasat (Kopp,
2008, 25. 0.), s6t a kudarcoktdl megkimélve, kudarc nélkiil felnevelt ifjisag — Kondrad Lorenz
szavaival - infantilis feln6tt lesz. (Lorenz, 2002, 116. 0.) A probléma tovabbi gyokere, hogy a
kultirakozvetitok bizonytalanok-e feladatukban, tudjdk-e, hogy felelések a gyermek felnotté
valasdig a gyermeket, ifjut éré hatdsok kozvetitésében; vagy szandékos a tevékenységiik a
bizonytalansag keltésében, a kulturalatlansag terjesztésében.

A szervezett, tudatos nevelés, a kulturakozvetités legfobb szintere az iskola. Az
iskola feladata, hogy nevelési eszkoztaraval, tanito-neveld munkdjaval eldsegitse a gyermek
kiteljesedését, személyiségének kialakuldsat.

1. A NEVELESTUDOMANY HELYE A TUDOMANYOK KOZOTT
MAGYARORSZAGON ES LENGYELORSZAGBAN

Magyarorszagon a Kormany 2000-ben kiadott tdrvénymodositassal (2000. évi XCVIIL.
torvény) a felsdoktatassal kapcsolatos feladatok kore kiegésziilt az egyes tudomanyteriilethez
tartozd tudomanyagak meghatarozadsaval. Ennek megfeleléen a neveléstudomany a
bolcsészettudomanyok korébe tartozott, de nem Onalldé agként, hanem a Nevelés- és
sporttudomanyok néven két tudoméanyagat foglalt magéba.

2002-ben a Gazdasagi Egyiittmiikodési és Fejlesztési Szervezet (Organisation for
Economic Co-operation and Development, OECD), melynek 1996 6ta Magyarorszag is tagja,
kozzétette a tudomdnyteriiletek és -dgak besoroldsanak javaslatat (Fields of Science and
Technology), amely a pedagogiat (Educational sciences) a tarsadalomtudomanyok korébe
sorolta. Ennek megfelelden a 2004 méjusaban megjelent Kormanyrendelet (154/2004. (V. 14.)
Korm. rendelet) modositotta a korabbi besorolast, €s a Neveléstudomanyokat ©nalld
tudomanyagként a tarsadalomtudomanyok kozé sorolta.

A 2004. évi rendelet ellenére a felsdoktatasi alap- és mesterképzésrdl, valamint a
szakinditas eljarasi rendjérdl sz616 2005. évi Kormanyrendeletben (289/2005. (XI1.22.) Korm.
rend.) a pedagogidat, mint képzési agat a bolcsésztudomanyi képzési teriilet korébe soroltak. Ezt
a rendeletet kovette a késdbbiekben a Magyar FelsOoktatasi Akkreditacidos Bizottsag (MAB)
hatarozata, mely a 2005. évi Ftv. értelmében felelos a felsOoktatdsi intézmény oktatasi €s
tudomanyos kutatasi autondmidjanak megvaldsitasaért. 2010. junius 4-1 iilésén a MAB
elfogadta a tudomanyagak, mesterszakok besorolasi rendszerét a doktori iskolak 1étesitéséhez
(MAB 2010/6/1I1. sz. hatarozata), s Ujra a bolcsészettudomanyok kozé sorolta a
neveléstudomanyokat és ezzel a pedagdgiai képzési agakat, nem foglalkozott a tudomanyagi
besorolasokkal. Ezen nem valtoztatott a 2011. évi CCIV. felsdoktatasi torvény (2011. évi CCIV.
torvény) sem. A MTA 2016-ban ko6z06lt 1) tudomanyagi besorolast, amely szerint a
Neveléstudomany a Filozofia- és Torténelemtudomanyok nevii tudomany-részteriilet, és a
Human- és Tarsadalomtudomanyok nevii tudomdanyteriilet korébe tartozik.
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Lengyelorszagban 1990-ben adott ki a Kormany a tudoményos fokozatokrdl és
titulusokrél/cimekrdl szo6ld torvényt (Dz. U. 1990. poz.386). A benne megfogalmazott
felhatalmazas alapjan 7992 februarjdban a Tudomanyos Cim ¢és Fokozatok Ko&zponti
Bizottsaganak (Centralna Komisja do spraw Tytutu Naukowego i Stopni Naukowych) elndke
adott ki kozleményt (Monitor Polski 1992. poz. 123), amelyben meghatarozta azoknak a
tudomanyteriileteknek és —agaknak a listajat, amelyek keretében lehetséges a tudomanyos
fokozat/cim megszerzése. Ennek megfelelden a Pedagogiat a bolcsészettudomanyok kozé
sorolta.

2003-ban a Korméany kiadott Gjabb térvényt (Dz. U. 2003. poz. 595), amelyben a
Fokozatok ¢s Cimek Kozponti Bizottsagnak (Centralna Komisja do spraw Stopni i Tytutow)
adott jogot a tudomanyok tudomanyteriileti és -agi torvényes besorolasara. A Bizottsag 2005.
évi hatarozata (Monitor Polski 2005. poz. 1120) a tudomanyteriiletek ¢és tudomanyagak
meghatarozasarol megerdsitette az 1992-es besorolast. Csak 207/1-ben a Tudomany- és
Fels6oktatasi Miniszter altal kozolt rendelet (Dz. U. 2011. poz. 1065) hozott 1ényeges valtozast
ezen a téren. A rendelet mellékletében az egyes tudomanyteriilethez tartozé tudomanyagak
listaja szerint a Pedagogia a tarsadalomtudomadnyok korébe tartozik.

2017-ben a Lengyel Tudomanyos Akadémia (Polska Akademia Nauk) elfogadta Gjabb
szabalyzatat, amelyben megerdsitette az Akadémia struktirdjat, melynek megfeleléen a
Pedagogiai Tudomanyok Bizottsaga a Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyok nevii 1. Karnak a
szervezete. 2018 jaliusdban azonban a Kormany adott ki 0jabb felsGoktatasi torvényt (Dz. U.
2018. poz. 1668), mely alapjan 2018 szeptemberében a Tudomany- és Felsdoktatasi Miniszter
adott ki 0j rendeletet (Dz. U. 2018. poz. 1818), amelyben meghatarozta a tudomanyteriiletekhez
tartozd tudomany- és muvészeti agakat. Ebben a rendeletben a Pedagogia a
tarsadalomtudoményok korébe tartozik. A Kormdny megerdsitette a 2011. évi atsoroldst és a
tarsadalomtudomanyi paradigmat a neveléstudomdanyokra vonatkozoan.

A tudomanyteriiletek és tudomanyagi besorolasok siirli valtoztatdsai arra engednek
kovetkeztetni, hogy ez a XXI. szazad bizonytalansaga. Az okok mindenképpen a tulzott
specializacidoban keresendok.

2. AZ ISKOLA MAGYAR ES LENGYEL KULTURALIS OROKSEGE

2.1. Az iskola feladata a kulturakozvetités

A pedagogiai tudomanyok rendszerbe foglaldsa egyidds a pedagogia 6nalldé tudoméannya
valasaval. A didaktikanak, mint a pedagogia egyik specidlis teriiletének, a gyokerei mar a X VII.
szazadban fellelhetdek. A nevelés és az oktatds megkiilonboztetése, a modszertan elkiiloniilése
a XIX. szazad terméke.

A XX. szazad kozép-eurdpai tudosai egyetértettek abban, hogy J. F. Herbart nevéhez
fliz6dik a pedagogia 6nallo tudoméannya valasa. Herbart mutatott ra, hogy az etikai itélet az
esztétikai itélkezés egyik valfaja, vagyis azonos azzal. (Weszely, 1932, 11. 0.) Az itélet ugyanis
nem a létezo valos vilag berendezésére, hanem bizonyos idedkra vonatkozik. Ezek az ,,erkolcsi
eszmék:” a belsd szabadsag, a tokéletesség, a joakarat, a jog és a méltanyossag. Ezt az 6t
alapeszmét a politika €s a pedagdgia egyarant targyalja. A nevelési eszmény az erényes ember,
anevelés célja az erkolcsOs magatartés kialakitasa. A nevelés legfobb eszkdzének Herbart is az
oktatast tartotta. Ezért igen nagy jelentdséget tulajdonitott a miiveltségi anyag kivalasztdsanak
¢s az oktatasi folyamat tudatos, célszerli megtervezésének.

A XIX. szazad végén Rein felosztasa alapjan kialakult a pedagdgia tudomanyéanak
rendszere, mely azon az altalanos elven alapult, hogy a pedagdgia két nagy részre oszlik:
elméleti és gyakorlati pedagogiara. Elméleti pedagogianak tekintette a pedagodgia azon
teriileteit, amelyek a nevelés céljarol, eszkozeirdl, modszereirdl szoltak. Gyakorlati
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pedagogianak nevezte a csaladi, az iskolai €s intézményi nevelés gyakorlati rendszerét. Amint
a pedagdgia 0©nallo tudomanyként kivalt a filoz6fidbol két fontos segédtudomanyra
tamaszkodott: az etikdra (erkolcstanra) és a pszichologidra. Az etika a pedagogiai célok
megfogalmazasaban, a pszicholdgia pedig a modszer, az eljards megvalasztasaban segitette,
segiti a pedagogiai tevékenység megtervezését. (Kovats-Németh, 2018, 17. 0.) A XX. szazad
végén Friedrich W. Kron a pedagogia tudomanyanak kooperdcios haldzatat 6sszegezte. Ezek
szerint a PEDAGOGIA tarstudomanyai (kooperaciés tudomanyai): a filozéfia és teolégia; a
pszichologia és szociologia; az antropologia €s orvostudomany; a bioldgia; a politikatudomany
¢s etnologia. Ezzel Osszefiiggésben - a kutatdsi modszerek alapjan - Kron két alapvetd
iranyzatot kiilonboztet meg: a szellemtudomanyi és a tarsadalomtudomanyi vagy empirikus
teriiletének feladata, ,,de nem férhet kétseg a filozofiai reflexio sziikségességéhez sem.” (Kron,
2003, 30-31. 0.)

A Kozép-eurdpai tudomanyos életre a német pedagogia tudésai — W. Dilthey, E.
Spranger, G. Kerschensteiner — munkéssaga gyakorolt nagy hatast. Wilhelm Dilthey 1882 és
1907 kozott a Berlini Egyetem tanara. A szellemtudomanyi pszichologia és a kulturpedagogiai
iranyzat megalapitojat a XX. szazad neveléstudosainak tobbsége — Kornis Gyula, Prohaszka
Lajos, Bogdan Nawroczynski — alapnak tekintette koncepcidja megalkotasaban, tobben
személyesen is hallgattdk 6t Berlinben. A kortarsak koziil Eduard Spranger pedagogiai
alapvetését, Georg Kerschensteiner allampolgéri nevelési és munkaiskolai koncepcidjat
értekelték, alkalmaztak. Nézeteik meghatarozdak voltak Kozép-Europaban, a torténelmi
Magyarorszagon és Lengyelorszadgban is. (Kovats-Németh, 2017, 27. 0.)

Dilthey nemcsak felismerte, hogy a nevelési célok allandoan valtoznak, hanem ebbdl a
felismerésbdl fogalmazta meg a neveléstudomdnyban a formalis kovetelmények
szlikségességét, amelynek alapjat a lelki €let teleologikus 0sszefiiggése és az élmény jelentette.
Magyarorszagon Kornis Gyula értékelte Dilthey nézeteit, koncepciodjat. Dilthey fogalmazta
meg eloszor a ,szellemi tudomanyok™ nevét, fogalmat, teriiletét, moddszereit, a
természettudomanyoktol vald elvéalasztasat, a szellemtudomanyok autonomigjat. A
szellemtudoméanyokban szerinte — szemben a természettudomanyokat meghatarozo
torvényekkel — a célok és értékek uralkodnak. (Kovats Gyné, 1989, 47. o.)
torténelem altal ismeri meg. A torténelmi vilag az objektiv szellem terméke, mely az ember
értéket teremtd €s célokat megvalositd tevékenysége soran a kovetkezd nemzedékek szdmara,
mint szellemi tartalom, mint kultira nem mulik el, hanem objektivalodik, fennmarad, fejlédik.
Minden kulturdlis rendszer a szellem alkotasa. (Kornis, 1913, 5. o., 14. 0.) Az értékeket és
célokat megvalositod tevékenység a nevelés, az igazi filozofia célja tehat a pedagogia, mint a
nevelés tudomanya. A nevelés az az alapvetd tényezd, amely a kultarat létrehozza, olyan
tevékenység, mely a szellemi értékek atszarmaztatasaval képes a ,,nemzeti szellem” alkotasara,
tarsadalmi 0jjasziiletésre.

Eduard Spranger elméletének kozéppontjaban a humanizmus, az ember teljes erdinek a
kibontakoztatasa all. Elve: a szellemi tudas, a miiveltség 6vja meg az embert a félmiiveltségtol,
az egyszerisitéstol. A nevelés két funkcidja: a kulturalis javak atadasa, és a személyes értékek
felszinre hozasa. (Chmaj, 1969, 361-363. 0.)

A ,szellemtudoméanyt” miivelok munkassaganak hatasa jelentés Kozép-Europaban.
Németorszagban Georg Kerschensteiner €s S. Hessen; Magyarorszagon Karman Mor, Finaczy
Ernd, Kornis Gyula, Pauler Akos, Prohaszka Lajos, Weszely Odon; Lengyelorszagban
Kazimierz Twardowski, Bogdan Nawroczynski és Bogdan Suchodolski pedagogiai koncepcioi
célmeghatirozéasaiban, kultura- és miiveltségfelfogasaikban, a kultirakozvetités modjaiban
értékelenddk. (Kovats-Németh, 2017, 27. 0.)
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A hazai értékelméleti kulturakoncepcid kidolgozasa Kornis Gyula nevéhez fiizédik, 6
Otvozte egységessé a korabeli értékfilozofiabol taplalkozo értékpedagdgiai, kultirpedagogiai
elméleteket. Kornis Gyula kulturafelfogasdban a nemzet fejlédésének két alapvetd pillére: a
,vagyonosodas” ¢és a muveltség. Az egyes ember kiteljesedésének alapja a kultura, mint az
eszmeények megvalositasara valo torekvés. Ezt a kultirat a nemzetnek az iskola adja a kultara
értékes anyaganak a kovetkezé nemzedékre vald atszarmaztatasaval. Igy a nemzeti tarsadalom
gvokeres és tartos megujhodasa elsésorban a neveléstol fiigg. (Kornis, 1929, 72. o.) Kornis
kultrakoncepciojanak sarkpontja az értékekrol vallott elmélete. A kultara ,,kezdettél” fogva
értekfogalom, amint absztrakciova valt a filozofiai fogalmi rendszerében két fontos elemet
tartalmaz: a jO eszményképét, s ebbdl a célbol vezérelve a Iélek megmivelését. A kérdés:
Melyek azok a magasabb rendii célok, amelyek megkdzelitésére az ember 6sidoktdl kezdve
tor? Ezek az abszolut értékek: a ,,magaban vald” igazsag eszméje, mert az igazsag keresése az
ember legmagasabb rendil, legértékesebb ¢letformaja; a szépség, mely az egyesek folott 1étezd
objektiv rendhez tartozo6 érték; a magaban érvényes josag, mely mint érték fliggetlen az emberi
gondolkodastdl, vagy a helytelen emberi cselekvéstdl. Ezek az értékek az ember szdmara ,,a
priori” adott eszmények, s ezért a legszorosabb kapcsolatban vannak az istenséggel. igy a
harom alapérték kiegésziil a negyedik értékkel, az istenivel, mely a mulanddval és tokéletlennel
szemben Orok, idétlen és tokéletes, az embertdl fiiggetlen abszolut értékesség. Tehat az
emberiséget a kiillonbozo korok szellemi fejlettségének fokara az emberi kultira idealis elemei:
az igaz, a szép, a J0, az isteni értékrendszere emelte. Mivel a cselekvést az emberek végzik,
a kultara ezért szubjektiv tevékenység is. Az igazsag értéktartalmat a tudomanyos gondolkodds
realizalja, a szépségét a muivészi alkotomunka, a josag értékét megvaldsitja az erkdlcsi
cselekvés, s az isteni értéket a vallas. Az értékek, mint az emberi tevékenységek eredményei a
kultara javaiban — mint torténeti termékekben (tudomény, miivészet, erkolcs, vallas) — Sltenek
testet, ami maga az objektiv valosag. (Kornis, 1944, 5-7. 0.)

Kornis kortarsai - Prohdszka Lajos és Weszely Odén — elismerve Kornis értékelméletét
fogalmaztdk meg a kultarakozvetités céljanak a miivelédeést, illetve annak eredményét a
miiveltséget. Prohaszka szerint a miivelddés fogalma csak annyiban tdgabb a nevelés
fogalmanal, hogy az az egész ¢€leten at tart, mig a nevelés, mint a pedagogiai tevékenység
egésze, a személyes ¢letforma kialakitdsara irdnyul, és altaladban kiskoruakra vonatkozik. A
képzés alapja a lélekmiivel6 tananyag. Nem a tananyag mennyisége, hanem annak mintaszert
tartalma az, amely a didkot fogékonnyad teszi a szellemi alkotasok megértésére. A 1élekmiiveld
hatas, az élmény marad meg, az valik allando habitussa, amit nem potolhat semmilyen széles
korii targyi tudas. (Prohaszka, 1937, 26-29. 0.) Weszely Odén allaspontja is a nevelés célja a
miiveltség, a kultura elsajatitasa. A miveltség, a kultura altal ,,a pedagdgia az emberi
miivelddés tudomanyava szélesedik, s a pedagdgiai problémak mindig bekapcsolddnak
altaldban a miveltség kérdéseibe.” (Weszely, 1935, 35. 0.) A kultara kiterjed az emberi ¢€let
egész teriiletére, ezért az idedlis (6rok) értékek mellett megfogalmazza a redlis és szocidlis
célokat is. A kulttra kilenc teriiletét kiilonbdzteti meg: testi, technikai, gazdasagi, tarsadalmi,
allampolgari, erkolcsi, vallasi, tudomanyos, miivészi; melyek egyuttal a pedagdgidban nevelési
feladatként jelennek meg.

Kornis, Prohédszka, Weszely szellemtudoményi, pszicholdgiai alapokon kialakult
kultarpedagogiai  koncepcidinak mindegyik alapvetését fellelhetjik a lengyel Bogdan
Nawroczynski kultarpedagdgiai nézeteiben. Nawroczynski is Diltheyt hallgatta 1905-1906-ban
Berlinben, majd Wundt és Bart el6adésait Lipcsében. Mestere pedig Kazimierz Twardowski, a
lembergi-varsoi iskola megalapitdja, aki egyuttal a , Bevezetés az itéletek vilagossdaganak
tudomanyaba” cimi doktori értekezésének is témavezetéje. Nawroczynski a Varsoi
Tudoményegyetem Pedagdgiai Tanszékének alapitdja 1926-ban. Kultirpedagogiai nézeteit
tobb miivében is kifejti. (Nawroczynski, 1930, 1947) A tanitas célja, hogy a tanitvany a
kozosségnek onallod és alkotd képes tagjava valjon; a feladat pedig a személyiség kialakitésa.
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Az alap Dilthey szellemi strukturafogalma éppen gy, ahogy Kornis Gyulanal lattuk. A nevelés
céljaul Nawroczynski is a kulturat és azt a szellemi folyamatot jeloli meg, amely eldsegiti a
kulturjavak megismerését, megertését és hasznalatat. Szerinte is az idealis értékek — erkélcs,
esztétika, vallas — megvalositasaval lehet az egyén kulturlény. Az adott tarsadalom szellemi
kultirdjanak tizenegy tényez0jét kiillonbozteti meg, ezek: a nyelv, a hagyomany, az erkdlcs, a
vallds, az irodalom, a zene, a mivészet, a tudomany, a filoz6fia, a technika, a tarsadalmi
¢letforma. A nevelés és oktatas folyamatdban a tanari céltudatos tevékenység eredménye az,
hogy az egyéniségbdl a jellemes cselekedetek gyakoroltatdsaval kialakul a személyiség.
Nawroczynski megalkotja az oktatdsi célok hierarchidjat: az elsé szint a tudas és a készségek
megszerzése, ez az informacio alapu oktatds; a masodik az értelmi fejlodés (figyelemképesség,
fantdzia, emlékezet, koncentracioképesség) fejlesztése, a gyakorlat alapu oktatassal. Az oktatds
dltalanos feladata az onallo és alkotoképes személyiség teremtése. Az oktatas feladata a
nevelés; a nevelés célja a kultara, annak megismerése, megértése az 10j ,kultarjavak”
teremtésének céljabol. A4 kultura: az egyén tevékenysegének az oka és a motivacioja.
(Nawroczynski, 1987a, 36-38. o., 1987b, 87-88. 0., 1987c, 122-123. o., 1987d, 483-548. 0.)

Osszefoglalva: Az értékelméleti alapvetés feltétele a miiveltségi anyag kivéalasztdsanak;
az empirikus ténytudomanyok pedig nélkiilozhetetlenek a pedagdgiai normak megéallapitasanal,
illetve a helyes céltudatos pedagdgiai gyakorlathoz, a neveldi tevékenységhez, a helyes,
célravezetd eljaras kivalasztasahoz. Egyes filozofusok ugyan egy-egy kulturteriiletet kiemeltek,
hangstlyosan preferaltak. A vallasos vilagnézet szerint a vallasi kultira, a materializmus szerint
a gazdasagi kultara a legfontosabb; John Locke a tarsadalmi miiveltséget, Kerschensteiner az
allampolgari miiveltséget helyezte elmélete kdzéppontjaba. Kornis, Prohdszka, Weszely szerint
a novendéket - Nawroczynski koncepciojahoz hasonloan — a kultura egész teriiletén kell
kimiivelni. Természetesen az ,egész” transzformalasa az egyénre a kulturpolitika és a
pedagogia feladata.

2.2. A lembergi-varsoi iskola szerepe a kulturakozvetitésben

A lembergi-varsoi iskolat Wolenski egy ,,intellektualis formacionak™ (Wolenski, 1985,
9. 0.) tartja. Az iskola mitkddését elsdsorban K. Twardowski (1866-1938) és a tanitvanyainak
didaktikai és tudomanyos tevékenysége hatirozza meg. Igy az alapitasat is nagy pontossaggal
tudjuk megallapitani: 1895. november 15-e, amikor Twardowski Galicia fOvarosaba,
Lembergbe érkezett, és professzorként elkezdte a tevékenységét az egyetemen, aznap tartotta
meg az elsd eldadasat. (Wolenski, 1985, 10. 0.) A Collegium Theresianum ¢és a bécsi egyetem
kitind abszolvenseként, de mindenekel6tt filozofusként f6 céljaul tizte ki egy egyetemi
filozofiai képzés megszervezését a lembergi egyetemen, ahol a filoz6fia magas szintl,
tudomanyos miivelésének nem volt hagyomanya. (Jadczak, 1991, 14. 0.) Twardowski el6adésai
€s szemindriumai nagyon népszeriiek voltak a hallgatok korében. A tanitvanyaitol ugyanis
elsésorban nyitottsagot, tiszta és kritikus gondolkoddsmodot, valamint szorgalmas munkat vart
el, cserébe biztositotta nekik a legjobb korilményeket a tanulashoz ¢és fejlddéshez: a
magatartasaval, viselkedésmodjaval, tudasaval és szakmai tevékenységével; a legjobb példat
mutatta a hallgatdinak, a leendd lengyel tuddsoknak és egyetemi professzoroknak, akiknek a
legjobb mentoruk és mesteriik volt. (Brozek, 2015, 106. o.) Twardowski tanitvanyai voltak a
leendd filoz6fusokon kiviil a leendd pszichologusok, pedagdgusok, filologusok, torténészek,
miivészettorténészek, irodalmarok, nyelvészek, zenetuddsok, matematikusok, logikusok és
orvosok is. (Jadczak, 1991, 112. o.) Koziiliik sokan tobb lengyel varosban kezdték meg
tudomanyos ¢és didaktikai tevékenységeiket, de mivel az iskola Lembergben indult, és a
legtobben Varsoba mentek folytatni munkajukat, ezért az 6 munkassaguk hatasat a lembergi-
varsoi iskolanak nevezziik. (Hejnicka-Bezwinska, 2014, 19. o.)
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Az iskola képviseldinek tudoméanyagi sokfélesége jol bizonyitja, hogy ennek az
sintellektualis formacionak™ a tagjait nem kozos nézetek egyesitették, hanem kozos
intellektudlis magatartds, metodologiai szempont. (Wolenski, 1985, 10. 0.) Maga Twardowski
kovetkezOképpen fogalmazta meg a leendd lengyel tudosok képzését szolgald didaktikai
tevékenységének a lényegét: ,, a tanitvanynak nem kell folytatnia a mestere tevékenységet vagy
maodszerét minden egyes részletben (...) ez nem lenne jO, mert nem hozna fejlodést. A
tanitvanynak ondlloan épitenie, alkotnia kell azokra az alapokra, amiket a mesterétol
megkapott” (Twardowski, 1926, 29. 0.). Ennek alapjan jogos mondani, hogy a lembergi-varsoi
iskolanak ma is vannak képviseldi, bar 6k mar Twardowski tanitvanyainak tanitvanyai, vagy
azoknak a tanitvanyai. (Brozek, 2015, 13. o., Wolenski, 1985, 9. 0.)

Az els6 vilaghdborti utan Lengyelorszadg visszaszerezte a 18. szazad harmadik
harmadaban elveszett fliggetlenségét (Lengyelorszag harom felosztasa: 1772, 1793, 1795).
Ezzel a lengyeleknek 1jja kellett szerveznie az orszag tudomanyos életét. Az 1918 elétt miikodo
lembergi és krakkoi egyetem mellé jra inditottdk a varséi €s a vilniusi egyetemet, és még
Poznanban ¢s Lublinban is alapitottak egy-egy egyetemet. Az 1920-as években tehdt csak a
lembergi és a krakkoi egyetem rendelkezett sajat tantestiilettel. Az 1j, illetve reaktivalt
egyetemek megszervezésében nagy szerepet jatszottak Twardowski volt tanitvanyai, akik tobb
egyetemi tanszék vezetdi is voltak. (Wolenski, 1985, 20. o.) A két vilaghabora kozotti
idészakban 6t lengyelorszagi egyetemen (a lublini egyetem kivételével) voltak jelen
Twardowski altal képzett filozofusok. 1919-ben a varsoi egyetemen harman (J. Lukasiewicz,
T. Kotarbinski, S. Le$niewski) vallaltak el a filozofiai tanszékek vezetését. 1919 és 1921 kozott
a vilniusi egyetemen W. Tatarkiewicz vezette a filozofiai képzést, majd 1923 6ta T. Czezowski
folytatta, Tatarkiewicz viszont a poznani egyetemen kezdett tevékenykedni. A krakkoi
egyetemen, amely Nagy Lajos lanyanak, Hedvig lengyel kirdlyndnek koszonhetden a
lengyelorszagi filozofiai képzésben a legnagyobb hagyoménnyal rendelkezett (vo. Kovats-
Németh, 2013, 28. 0.), 1937-ben Z. Zawirski veszi at a filozofiai képzés vezetését. A
filozofusokon kiviil egyetemi professzorra valt tobb pszichologus (pl. T. Witwicki — Varséban,
S. Blachowski — Poznanban) és irodalomtorténész (pl. J. Kleiner - Varsoban). (Wolenski, 1985,
19-20. 0.)

Twardowski volt tanitvanyai fontos szerepet jatszottak a lengyelorszagi pedagogia
egyetemi megszilarditasaban, a pedagogiai egyetemi képzéseknek a megszervezésében. 1919-
ben a poznani egyetemen megalapitottdk az elsd lengyel Pedagodgiai Tanszéket. A vezetését
Antoni Danyszra, korabban a lembergi egyetem professzorara biztak. Danysz halala utan a
tanszék vezetését Bogdan Nawroczynski vette 4t egy évre, majd Ludwik Jaxa-Bykowski
vallalta ezt a feladatot. Egyidejiileg a Pszicholdgiai és Kisérleti Pedagogiai Tanszék vezetdjéveé
Stefan Blachowskit nevezték. 1920-ban Zygmunt Kukulski lett a lublini egyetemen létrehozott
pedagogiai tanszeék vezetdje (1939-1g). 1925-ben szintén Zygmunt Kukulskira biztdk a vilniusi
egyetem pedagogiai tanszékének a vezetését (1938-ig). 1926-ban Bogdan Nawroczynski
alapitotta meg a varsoi egyetemen a Pedagogiai és Oktatasszervezési Tanszéket. Ugyanebben
az évben Zygmunt Mystakowski megszervezte egy pedagogiai tanszéket a krakkoi egyetemen.
Lembergben csak 1938-ban hoztak létre a Pedagogiai Tanszéket, amely vezetdjévé Bogdan
Suchodolskit nevezték ki (1945 utan Suchodolski a varsoi egyetemen folytatta a tevékenységét)
— a 20. szazad elejétél maga Twardowski tartott eléadasokat pedagdgiardl és didaktikarol.
(Hejnicka-Bezwinska, 2018, 48. o.) A masodik vildghabor utan, 1945 augusztusidban
Torunban is alapitottak egyetemet, amelyen Kazimierz Sosnicki véllalta el a Pedagogiai
Tanszek 1étesitését €s vezetését 15 éven at. (Okon, 1993, 327. 0.)

A lengyel pedagdgia egyetemi alapjainak a megszervezésében szerepelt €s a fentiekben
felsorolt személyek kozott Antoni Danysz, Zygmunt Mystakowski és Bogdan Suchodolski nem
tartozott a lembergi-varsoi iskola képviseldinek korébe. A tobbiek koziil, azaz Twardowski
kozvetlen tanitvanyai koziil csak Bogdan Nawroczynski és Kazimierz So$nicki miivelte a
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neveléstudomanyt. Annak ellenére, hogy nagy tiszteletben tartottdk a lembergi mesteriiket, a
sajat pedagogiai koncepcidiban nem hivatkoztak ra. (Okon, 1993, 312. o., 329. o.)
Nawroczynskire elsdsorban Dilthey nézetei gyakoroltak nagy hatast, So$nickire pedig Georg
Kerschensteiner altal kidolgozott allampolgari nevelési koncepcid. Emlitésre mélto, hogy
Zygmunt Lempickinek (filolégus), szintén Twardowski kdzvetlen tanitvanyanak kdszonheti a
lengyelorszagi tudomany az els6, 1914-ben kozzétett és lengyel nyelven irt monografiat
Wilhelm Diltheyrdl.

3. TUDOMANYKOZVETITES A KORNYEZETI NEVELES ES A
MAGYAR MINT IDEGEN NYELV TANITASABAN

3.1. Tudomanykozvetités a kornyezeti nevelés tanitasaban

A XX. szdzad harmadik harmadaban nyilvanvalova valt, hogy ,,a modern ember olyan
termelési rendszert épitett fel, amely kirabolja a természetet, és olyan tarsadalmi format, amely
megcsonkitia az embert.” (Schummacher, 1991) Az 1970-es években megfogalmazott
Schumacher-i ,,joslat” bekovetkezett. Az elmult kozel 50 évben nemzetkozi konferencidkon
szliletett egyezmények, szakemberek, tudosok tettek azért, hogy felismertessék a veszélyt,
amelyet a modern, a posztmodern kor embere idézett eld, illetve aminek belathatatlan
kovetkezményeit ma elszenvedi. Szdmos tudomanyos eredmény sziiletett. Fel kell ismerni
azonban, hogy a szaktudomanyok eredményei igen hasznosak a kutatds szamara, de
érteksemlegességiik kovetkeztében nem alkalmasak az életvezetésre. A megoldds a jobb
oktatasban van.

A kornyezeti nevelés fejlesztési teriileteit és céljat a 2013-tol életbe 1€pd Nemzeti
Alaptanterv targyalja. Alapvetd cél, hogy a tanuld ismerje és értse a fenntarthatosag és
kornyezettudatossdg fogalmak tartalmét a természetben és a kultirdban. Tovabba, hogy a
természet €s a kornyezet ismeretén és szeretetén alapuld kornyezetkimélo, értékvédo, a
fenntarthat6sag mellett elkotelezett magatartas valjék meghatdrozova szamukra.

Az intézménynek fel kell készitenie a tanulokat a kornyezettel kapcsolatos allampolgari
kotelességek és jogok gyakorldsara. Torekedni kell arra, hogy a tanulok megismerjék azokat a
gazdasagi €s tarsadalmi folyamatokat, amelyek valtozasokat, valsagokat idézhetnek eld,
tovabba kapcsolodjanak be kozvetlen és tagabb kornyezetiik értékeinek, sokszinliségének
megorzésebe, gyarapitasaba. (NAT 2012)

A kornyezettudatos nevelés nem kulcskompetencia a tantervekben, ezért a fejlesztési
feladat fogalmazza meg azokat az alapvetd feladatokat, amelyeket a kulcskompetenciak
érintenek, nevezetesen:

- magaban foglalja a természettudomanyos gondolkodas fejlesztését;

- a feleldsségvallalast az egyéni és a kozos tettekért;

- a természeti €s kulturalis értékek dvasat és megdrzeését;

- a tudatos fenntarthato fejlodést eldsegité magatartas, életvitel normait;

- az eligazodast a természet és a kornyezet, a tarsadalom, a jog €s a gazdasag teriiletén;
- az egész ¢€leten at tartd tanulas fontossagat.

Végeredményben célszeri lett volna a kornyezettudatossagra, fenntarthatosagra
nevelést, atfogd jellegének megfelelden, kiemelten, kulcskompetenciaként kezelni; vagy
tantargyakon atnyulo jellegének megfeleléen minden kulcskompetencia mellett megfogalmazni
az adott tantargyhoz illeszkedd célt, feladatokat. A kornyezettudatos nevelés atfogo jellegénél
fogva alkalmas a pedagodgiai kultiira megujitasara.

3.1.1. A kornyezettudatos nevelés szerepe a személyiségfejlesztésben
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A kozoktatast meghatarozd Nemzeti alaptantervben valo elemi eligazodas nélkiil nem
célszerli a kdrnyezeti nevelés feladatairol szolni. A kornyezeti nevelés olyan atfogd nevelési
feladat, mely at kell, hogy szdje a személyiségfejlesztés egészét. Mindezt tobb ponton
indokolhatjuk:

1. A kornyezeti nevelés kornyezettudatos nevelés célja, ahogy a Nemzeti alaptanterv
kiemelt fejlesztési terve is fogalmazza, a kornyezettudatos magatartas kialakitasa. Az alabbi
abraval azt a hatdsrendszert szemléltetjiik, mely a kornyezettudatos magatartas elsddleges
eszkoztéra.

MORAL

1

ERZELEM

1

GONDOLKODAS ———

' / ISMERET

KORNYZETTUDAT = gALLITODAS

N

BANASMOD

CELCSOPORT: KOZOKTATAS - FELSOOKTAT AS - LAKOSSAG \

1. abra: A kornyezettudatos magatartas eszkoztara (Kovats-Németh, 2015, 97. o.)

A kérnyezettudat kognitiv tartomanya a gondolkodast fejleszti és feltételezi: az
eligazodast a természet ¢s a kornyezet, a tdrsadalom, a jog és a gazdasag teriiletén; a
természettudomanyos gondolkodas fejlesztését; a kdrnyezet természeti €s ember alkotta értékek
felismerését, a kornyezetkiméld eljarasok ismeretét; a fenntarthatdé fogyasztds elvének
megértését; az egész ¢€leten 4t tartd tanulas fontossagat.

A kornyezettudat affektiv tartomanya nem nélkiilozheti: a természeti és kornyezeti
értekek megdrzésére és védelmére vald torekvést; a felelds allampolgari viszonyulast; a
kreativitast.

A kornyezettudatossag a cselekvésben, az erkdlcsOs magatartasban realizalodik: a
kornyezetdvo, az €16 természet fennmaradasat a tarsadalom fenntarthato fejlodését, eldsegitd
életvitelben; az egyéni és a kozos tettekért valo feleldsségvallalasban; a természeti és kdrnyezeti
értékek megdrzésében, gyarapitasaban; a kornyezettel kapcsolatos allampolgari kotelességek
és jogok gyakorlasaban. (Kovatsné Németh, 2010, 35-38. 0.)

2. A kornyezeti nevelés a kornyezettudatos magatartds kialakitasara vald torekveéssel
nevel a felelds allampolgarsagra; ,,0kos gazdalkodasra”; a demokratikus jogok gyakorlasara;
harmonikus kapcsolatra a természeti és tarsadalmi kornyezettel; identitasra a magyar hazahoz,
s Europahoz.

3. A kornyezeti nevelés nem azonos a természettudomanyos gondolkodasra neveléssel,
hanem t6bb annal. A természettudomanyos ismeretek, dsszefiiggések elsajatitasa eszkoz, hogy
megfeleld vilagképe legyen az ifjunak. A humanorientalt targyak azok, amelyek segitenek az
ifju jellemének formalddasaban, a moralis elvek, normék, szabédlyok betartasaban a haza
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természeti, kulturalis értékeinek, kiemelkedd személyiségek tevékenységének megismerésén, a
természet és ember alkotta szépség felismerésén keresztiil.

4. A kornyezeti nevelés realizalasa a konstruktiv életvezetés kialakitasara valo torekvés.
Az iskolai tananyag sok esetben a ,.képletek” szintjére egyszertisiti az elsajatitando ismeret és
a valés élet Osszefiiggéseit. Ezzel egyiddben szinte megsziinteti a tanuldok tudasanak
adaptivitasat, a mindennapi ¢életben vald alkalmazhatosdganak felismerését. A konstruktiv
¢letvezetés feltételezi az eldzetes ismeretek feltarasat, az Gjonnan szerzett ismeretek kritikai
kezelését, a meglévo, vagy eldzetes ismeretek Ujra konstrualasat. (Kovats-Németh, 2011, 11-
80. 0.)

5. A kornyezeti nevelés a kornyezettudatos szemlélet kialakitasa 0j tanulasi kornyezetet
kivan. Az 0 tanuldsi kornyezet terepe a kozvetlen megfigyelésnek, a kozvetlen
tapasztalatszerzésnek. A tanuldsi folyamatban a wvalos ¢letkoriilmények (felkel a nap,
novénytarsulasok vizsgalata) lehetOséget biztositanak a tanuldknak arra, hogy eldzetes
ismereteiket felhasznaljak, gazdagitsak, sziikség esetén modositsak, ,,ujrakonstrualjak”. A
kornyezeti nevelés, a kornyezettudatos magatartas kialakitasaval foglalkoz6 kutatasok azt
igazoljak, hogy a szemléletmodd formalasdban meghataroz6 szerepe van az iskola falain kiviili,
valdsagos €letszituacidkban folyo tanulasi tapasztalatoknak. (Nahalka, 2003, 46-49. o.)

6. A kornyezettudatos magatartas feltételezi az attitidformalést, a természeti élmények,
az atélés lehetdségének biztositasat. A Ravazdi Erdei Iskolai Oktatokdzpont programjai
kivaloan alkalmasak a gyermekek kornyezeti attitlidjeinek kialakitdsara, fejlesztésére. A
gyermekrajzok, mint a projekcio vetiiletei pedig megfeleldek a gyermek kdrnyezetérdl alkotott
egyéni strukturdldsi modjanak megismerésére, a rajzold élményeinek felderitésére.
Kutatésainkat kiterjesztettilk az altalanos iskolds korosztaly kornyezeti attitiidjeinek
vizsgalatara. ElsOsorban arra voltunk kivancsiak, hogy a gyermekek természetélményének
érzelmi elemei hogyan jelennek meg a rajzaikban. Eredményeink 0sszegzéseként elmondhato,
hogy a vizsgalatban résztvevé gyermekek nagy részének nem voltak élményei a természettel,
erdével kapcsolatosan, igy a megfeleld kornyezeti attitiidjeik sem tudtak kialakulni, illetve a
kialakultak fejlesztésre szorulnak. ,,Ezek az eredmények azt mutatjak, hogy a gyermekek egyre
nagyobb része elidegenedett a természettdl, erd6tdl. Ezért, ha kornyezeti attitiidoket szeretnénk
formalni, akkor elsésorban a természettel, a kornyezettel kapcsolatos élményeket kell
nyUjtanunk a gyermekek szdmara.” (Kovatsné Németh — Somogyi, 2010, 170-186. o.)

7. A ,kornyezettudatossdg, fenntarthatdsag” fejlesztési feladat érinti a valamennyi
kulcskompetenciaban fellelhetd, alakitando attitiidét, illetve az elvarhato viselkedési normékat.
Az is egyértelmii, hogy a kornyezettudatos szemléletmod formaladsdban az 6vodanak, az
iskoldnak, az oktatasnevelésnek donté szerepe van. A szemléletvaltas, a kornyezettudatos
szemléletmod kialakitdsa hatékonyabb az 0 tanulasi kornyezet megteremtésével, a tudatosan
alkalmazott feladatorientalt modszerekkel.

8. Végiil alljon itt Kaan Karoly Gtmutatésa:

Az iskola feladata, hogy az ifjusag gondolkodasaban megértést teremtsen a természet és
annak emlékei irant, és ennek szolgalataban az oktatas minden olyan targyandl,

ahol annak lehetosége kinalkozik, az alkalmat felhaszndlni is igyekezzék arra,

hogy a fiatalsag lelkiiletét ilyen kérdésekkel szemben fogékonnya tegye.

Az legyen e mellett a torekvés, hogy ez a tisztelet és megbecsiilés a fiatalsag lelkiiletében
lehetosegig mély gydkeret verjen és erds nyomokat hagyjon.

Kivanatos pedig ez foleg azért, hogy majd akkor is, ha az élet koriilményei oket olyan
helyzetek elé allitiak, melyek a hazai fold képének megvaltoztatasat kivanjak meg,
benndk a felelosség nyomaszto érzését valtsak ki, és oket elhatarozasaikban,

ugy mint tetteikben gondos megfontolasra és a természet védelmére késztesse.
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3.2. Tudomanykoézvetités a magyar mint idegen nyelv tanitasaban

A mai globalizélt vildgban az idegen nyelv tudéasa, illetve az azon folytatott
kommunikécié nemcsak nélkiilozhetetlen, hanem elkeriilhetetlen is. A jelentésége abban
mutatkozik, hogy csak a nyelv segitségével lehet kapcsolatokat teremteni a kiilonb6z6 orszagok
népei kozott, a soknemzetiségli orszagokban, kornyezetekben, illetve a szakmai tevékenységet
figyelembe véve munkat vallalni az anyaorszagan kiviil is.

Az idegen nyelv ismerete az Eurdpai Parlament €s az Eurdpai Tanacs altal 2006-ban
meghirdetett ajanlasaban (2006/962/EK) meghatarozott kulcskompetencidk egyike. Az idegen
nyelvi kompetencia ,,a koncepciok, a gondolatok, érzések, tények és vélemények megértésének,
kifejezésének ¢€s értelmezésének szoban és irdsban torténd képességén alapul” (2006/962/EK:
L 394/14), tehat az idegen nyelvi kompetencia nagy részben az anyanyelven folytatott
kommunikécié azonos készségeivel jellemezhetd. Mindebben természetesen fontos szerepet
jatszanak az egyén igényei és/vagy sziikségletei. Az alapismereteket a szokincs és a
funkcionélis nyelvtan ismerete, valamint a verbdlis kapcsolat alkotja. Fontos tovabba ,,a
tarsadalmi hagyomanyoknak, valamint a nyelvek kulturalis vonzatanak és valtozatossaganak
ismerete” (2006/962/EK: L 394/14). Igy az idegen nyelven folytatott kommunikacié olyan
készségeket is igényel, mint a kozvetitéshez és a kulturdk kozotti megértéshez kapcesolodod
készségek. Az egyénnek ,,a szobeli ilizenetek megértése, a beszélgetések kezdeményezése,
folytatasa és lezarasa, valamint az egyén igényeinek megfeleld szovegek olvasasa, megértése
¢s eldallitasa képességével” (2006/962/EK: L 394/15) kell rendelkeznie. Egyidejlileg az
egyénnek ,.képesnek kell lennie a segédeszk6zok megfeleld hasznélatara, és az egész életen at
tartd tanulds részeként a nyelv nem formalis keretek kozott torténd tanulasara is”
(2006/962/EK: L 394/15). Az idegen nyelven folytatott kommunikacié felhasznaldsa és
miivelése pozitiv attitidot is igényel, amely ,,magdban foglalja a kulturalis sokféleség
tiszteletét, és a nyelvek és az interkulturalis kommunikacio iranti érdeklddést és kivancsisagot”
(2006/962/EK: L 394/15).

A 2002-ben kiadott K6z0s europai referenciakeret (KER), azaz az Europai Tanacs altal
kidolgozott itmutatoban a nyelvtudas szintjének Europa-szerte egységes meghatarozasara, az
altalanos és részben specidlis kommunikativ nyelvi kompetencidkra hivja fel a figyelmet,
amelyek ugyanolyan fontosak az idegen nyelvi nevelésben. Az idegen nyelv tanulasi-tanitasi
folyamatdban fontos szerepet jatszanak a tanuldénak tényszerli, vilagrol szolod ismeretei,
interkulturalis tudatossaga és jartassaga, sajat személyiségtényezdi, valamint tanuldsi
képessége. Ahhoz, hogy a tanul6 tudjon cselekedni nyelvi eszk6zoket hasznalva sziiksége van
a nyelvi (els6sorban a kiejtés szabalyainak, a szokincsnek, a nyelvtani szerkezeteknek, a
helyesirasi szabalyoknak az ismerete ¢€s ezeknek az alkalmazasdnak képessége), a
szociolingvisztikai (pl. az udvariassagi szokdsok, megszolitasi formak, népi bolcsességek,
stilusrétegbeli kiilonbségek ismerete) és a pragmatikai (els6sorban a helyes beszédalkotas,
beszédprodukcid) kompetenciakra (vo. KER 2002, 130-155. o.).

Szem eldtt tartva a fentieket a Varsoi Tudomanyegyetem Magyar Tanszékének magyar
nyelvtanarai arra térekednek, hogy:

— a hallgaté idegen nyelvi kompetencidja kiilonb6zé nyelvi tevékenységek (az értés
keretében a hallgatds €s az olvasas, a beszéd keretében az interakciod €s a szovegalkotas,
valamint az irds) soran aktivalodjon, és ezeknek gyakorlasaval fejlesszen,

— a hallgatd legyen birtokdban a kommunikacios funkcidk és célok megvaldsitasahoz
sziikséges szokincsnek, nyelvtannak, stilisztikai ismereteknek, tarsadalmi szokasoknak,

— a hallgaté sajat gondolatait, érzéseit, véleményét ki tudja fejezni magyarul szoban és
irasban,

— a hallgaté masok véleményét megértse és tudja értelmezni,
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— a hallgatd legyen tisztdban azokkal a magyar torténelem, irodalom és kultura
alapismereteivel, amelyek birtokdban képes lesz megérteni a magyarsag(tudat)ot, illetve
a magyar kulttra (irodalmi, képzémiivészeti stb.) alkotasait,

— a hallgaté képes legyen arra, hogy a tandra utdn vagy a tanfolyam befejezése utan

onalldan is tudja gyarapitani nyelvtudasat,

— pozitiv attitlid alakuljon ki a magyar nyelv ¢s kultara irant,

— a hallgat6 a magyar nyelv tanuldsakor az altalanos kompetenciait is tudja fejleszteni.
Ennek koszonhetéen a magyar nyelv tanitdsa alapul szolgdl a Vars6i Tudomanyegyetem
magyar szakos hallgatdinak komplex hungarologiai képzéséhez, magyar nyelvi és kulturalis
ismeretek atadasahoz, melynek célja, hogy a diplomat szerzd hallgatd nemcsak az adott
ismeretekkel rendelkezzen Magyarorszagrol, hanem fel is tudja igazan talalni magat a magyar
anyanyelvi kornyezetben.

3.2.1 A magyar gyermekversek szerepe a magyar mint idegen nyelv tanulasaban-
tanitasaban

Kétséget kizardan az irodalmi alkotdsoknak fontos szerepe (v0. Kovécs, 2014, 71-72.
0., 82. 0.) és ,kivételes helye van az idegen nyelvek oktatasaban (Prochniak, 2012, 159. o.).
Egyidejiileg a gyermekvers szerepe a nyelvi nevelésben vitathatatlan. Ezért a magyar
gyermekversek felhasznalasi lehetdségeinek a szama igen nagy a magyar mint idegen nyelv
oktatdsdban. A Vars6i Tudomanyegyetem magyar nyelvtandrai és irodalom tanarai elsdsorban
a hallgatok nyelvi és irodalmi kompetencidi fejlesztésének, valamint nyelvi tevékenységei
aktivalasanak céljabol alkalmazzdk a gyermekverseket.

A gyermekversek rimes, sokszor jatékos formanak, a zeneiségének kdszonhetd, hogy
elosegitik a hallgatok nyelvi kompetencidi fejlesztését, ami memorizaldssal, tobbszoros
felolvaséassal vagy szovegértési, -elemzési feladatokkal torténik, és elsésorban a kovetkezd
tanitasi célok elérését szolgalja:

— a specifikus magyar hangok (pl. o, a, 4, é, gy, ty) és a magyar hanglejtés helyes
kiejtésének gyakoroltatasat, a hangok idétartaménak érzékeltetését:

— pl. Wedres Sandor: 4 galagonya (ritmus, a hangok idétartama), Tamko Siratd
Karoly: Hajé Lajos (0, 6, a, 4 hangok), Nemes Nagy Agnes: Madarak (a kérdé
mondat hanglejtése)

— a hallgatd szokincsének gazdagitasat és elmélyitését példaul tematikus egységek,
tankonyvi vagy nyelvvizsga témakorok megbeszélése kapcsan:

—  pl. Devecseri Gabor: Allatkerti iitmutaté (az allatok vilaga), Nemes Nagy Agnes:
Kukasok, Birta Erzsébet: Ha nagy leszek (a kornyezetvédelem, -tudatossag
témakor), Kanyadi Sandor: Nyari zapor (az id6jaras témakor), Wedres Sandor:
Falusi fiu a arosrol beszél (a vérosi élet témakor), Wedres Sandor: A birka-iskola
(iskola, tanulas témakor)

— anyelvtani szerkezetek prezentaldsat és gyakoroltatisat:

— pl. Szab6 T. Anna: Tatoktatok (a mult id6), Kanyadi Sandor: Volna, Ha a napnak
vagy Weobres Sandor: Buba éneke (a feltételes mod), Wedres Sandor: Legyen
almod (a felszolitd mod), Szabo T. Anna: Nagymamanak (az igeragozas jelen és
mult idében, fénévi igenév)

— a helyesirasi szabalyok megerdsitése:

— pl. Galfi Aniké: Ly mese (az ly-os szavak), Szalay Borbala: Helyesiras versben
(-u végli szavak), Varga Katalin: Mondodka (-ii-/-4-, -u-/-0-, -i-/-i- valtakozésa a
szavakban)
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A gyermekversek felhaszndlhatésaga eldsegiti a hallgato  kiilonbozo  nyelvi
tevékenységeinek aktivalasat. Megfeleld feladatokkal egyiitt a versek fel- vagy elolvasasa,
illetve megzenésitéseinek felhasznéaldsa az 6ran alapul szolgédl az olvasads és a hallas utani
szovegértés fejlesztéséhez. A vers témaja a tantermi beszélgetés elinditoja lehet, igy a vers a
hallgat6 szovegalkotasi készségének fejlesztését szolgalja:

— pl. Fodor Judit: Vers a helyesirasi hibarol vagy Kiss Otto: Mai rosszcselekedetek
€s Mai jocselekedetek, Wedres Sandor: Pletykdzo asszonyok vagy Bezerédj
Amalia: Flori konyve ciml gyermekverses-kotet néhany verse a helyes
magatartasrol és viselkedési kultirarol

A legfiatalabbnak irt versek felhasznalasa eldsegiti a hallgatoknak a magyar kulturdaban,
és egyben a magyar irodalmi kulturaban valo elmeriilését, a hallgatok irodalmi kompetenciajat
fejlesztését az idegen nyelvre vonatkozdan, ami els@sorban a kovetkezdkon alapul:

— az unnepekkel, hagyoméanyokkal kapcsolatos versek megismertetésén
— pl. locsoloversek, Mikulas-vardo mondokak, Falu Tamas: Marcius 15-e
— amagyar gyermekkoltészeti kanon jeles képvisel6itdl egy-egy versnek a bemutatasan:

—  pl. Petdfi Sandor: Anydm tyiikja, valamint Wedres Sandor, Nemes Nagy Agnes,
Kényadi Sandor, Csukés Istvan, Tamké Siratdo Karoly, Varrd Daniel egy-egy
gyermekverse

— versek értelmezésén €s elemzésén, ami alapul szolgal az irodalomelméleti ismeretek
elmélyitését:

— pl. Devecseri Gabor: Allatkerti iitmutaté (humor, rimfajtak), Weores Sandor:
Szdncsengo, A tiindér (idémértékes verselés), Kiss Benedek: Vonatozo (képvers)

— Magyarorszag torténelmi és aktualis imazsanak érzékeltetése:

— pl. Bezerédj Amalia: Flori kényve cimli gyermekverses-kotet néhany verse
magyar varosokrol

A gyermekvers ,sikeres” felhasznéldsa eldsegiti a tanulasi sikerélmény elérését, azaz
egy-egy egyszerl, rovid gyermekvers megértésével nd a hallgato Onbizalma, hogy képes
magyar nyelvii irodalmi alkotasokat olvasni és érteni. igy a magyar nyelvtanar hozzajarul az
irodalmi miivekre vonatkozd olvasasi kedv fejlesztéséhez:

— pl. az Al szinten kezdd szakaszaban: Devecseri Gabor Derék dallat a kobra...
cimii verse (az Allatkerti vitmutaté részlete)

Egyidejlileg a gyermekversek sajatossagai egy sajatos nyelvi tréninget biztositanak a
hallgatoknak, €s ezzel eldsegitik a tanulasi készségiik fejlesztését (vo. pl. Varrd Déaniel — Agocs
[risz: Nem, nem, hanem... Taldld ki! cimii kbtet versei).

Osszefoglalva: A magyar gyermekversek kétséget kizaréan minden nyelvi szinten
eldsegitik a tanitando-tanulandé tartalmi elemek vagy készségek fejlesztését, és egyidejiileg
sajatos nyelvi beavatast biztositanak a magyar szakos hallgatoknak a magyar (irodalmi) nyelvbe
¢és a magyar irodalmi alkotasok hallgatasaba, olvasasaba, értelmezésébe. A magyar mint idegen
nyelv tanitasat-tanulasat eldsegitd eszkoznek bizonyulnak, bar a felhasznalasuk sokat kovetel
mind a tanartdl, mind a hallgatotol.

OSSZEFOGLALAS

A szervezett, tudatos nevelés, a tudomany- és kultirakozvetités legf6bb szintere az
iskola. Az iskola feladata, hogy nevelési eszkoztaraval, tanito-neveld munkajaval eldsegitse a
gyermek kiteljesedését, személyiségének kialakuldsat.

A tudomanyteriiletek és tudomanyagi besorolasok siirli valtoztatdsai a XXI. szazad
bizonytalansagdt mutatjdk a neveléstudomany besorolasat illetéen Magyarorszagon ¢és
Lengyelorszagban is. Fontos tény, hogy az utobbi évtized megerdsitette, hogy a
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neveléstudomany a filozofia és tarsadalomtudomdanyok korébe tartozik, mert ezzel egyértelmii
a neveleés tarsadalmi szerepe, jelentoseége. A pedagdgia Onallé tudoméanyként két fontos
segédtudomanyra tdmaszkodik: az etikdra (erkdlcstanra) és a pszicholoégiara. Az etika a
pedagogiai célok megfogalmazasaban, a pszichologia pedig a modszer, az eljaras
megvalasztdsdban segitette, segiti a pedagogiai tevékenység megtervezését. Az erkolcsi alap a
kultura értékrendszerében érheto tetten.

A kultira értékelméleti meghatarozdsdban egységes allaspont alakult ki Kozép-
Eurdpaban a XX. szdzad els0 negyedében. A kivaldo magyar és lengyel kultirpedagoégusok
munkdassadganak tanulményozéasaval az értékelméleti alapvetés ujrafogalmazasa mindnyajunk
feladata. Az igaz, jo, szép, isteni abszolut értékek megvaldsitasara vald torekvés feltétele egy
emberibb, kornyezettudatos, egymast becsiilo, segitd, a méltanyossagot gyakorlo, igényes,
felel6s magatartas megvalositasahoz.
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