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ABSZTRAKT

Az eldadas a pécsi tanarképzésben megvalosult két, jol dokumentélt projektet mutat be felsOoktatas-
pedagogiai €s tartalmi szempontbdl, kitérve a megvaldsitas képzési, intézményi ¢és tarsadalmi indokaira és
céljaira, valamint a megvalésult projektek daltal generdlt tovabbi hatdsok szambavételére is. A
projektpedagogiat mint a kompetencia-alapi pedagogusképzés gyakorlati megvaldsitasanak egyik maodjat
elemezi, a valasztott példakon keresztiil a kornyezetpedagdgia és a muzeumpedagdgia tanarképzési
szempontjait emeli ki, és a helyszini adottsagokra épitd (place-based) pedagogia tanarképzési indokoltsagat
hangsulyozza. Bemutatja tovabba, hogy a konkrét egyetemi kornyezet mint komplex tanulasi tér tanarképzési
projekteken keresztiil megvalosuld értelmezéseire €épitd képzési gyakorlat mennyiben mozdithatja eld a
motivalt, kozosségi tanulast, valamint a tarsas és tarsadalmi feleldsségvallalds megerdsodését.

KULCSSZAVAK: muzeumpedagogia, kornyezetpedagogia, kompetencia-alapu tanarképzés

BEVEZETO

A muzeumok és a botanikus kertek mint az egész €leten at tartd tanulds fontos helyszinei, kiilonleges szerepet
toltenek be mind a formalis, mind az informalis tanulasban. A botanikus kertek értelmezhetdk tigy is, mint el
muzeumok (Koltai 2015), ahol a gytijtés, bemutatas €és kutatds klasszikus, harmas tevékenységkore —
hasonloan a muzeumok tevékenységi rendszerének atalakulasdhoz — egyre tobb jarulékos elemmel boviilve,
mind komplexebbé valik. A komplexitas novekedése mas szervezetek vilagaban, igy a megismeréssel és a
tanulassal érintett kzegekben és magédban a tanulds tartalmaiban, valamint a tudas szervezddésében is
végbemegy. Nem meglepd tehat, hogy a komplexitas kezelése mint fejlesztendd kompetenciatertiilet is
értelmet nyer, példaul mint az individudlis, tarsas, és tarsadalmi 1éptékii tanulasi folyamatok tervezett, illetve
remélt eredménye. A komplexitassal vald banni tudast, értelemszertien kialakitani, gyakorolni is komplex
kozegben és komplex probléma-, illetve feladathelyzetben lehet. Ebbdl adéddan a projektpedagdgia mint
jellemzden komplex megkozelitésmod kivaltképpen alkalmas tanulasi lehetdségeket kindl mind a koznevelés,
mind a felsGoktatds szféraiban, a munkahelyi tanulds produktumorientdlt és egylittmiikddést igényld
elvarasaira is felkésziilési lehetdségeket teremtve.

1. PARHUZAMOS TENDENCIAK

A muzeumok és a botanikus kertek oktatasi, felndttoktatasi aktivitasa szamos ponton hasonlo fejlédést mutat.
A fenntarthato fejlédés és a kornyezeti tudatossag fontossdga, az inter- €s multidiszciplinaris megkdzelités
elterjedése, a latogatok igényeinek és érdeklddési korének figyelembevétele, az egyén Onkibontakoztatasat is
tamogatd kreativ és interaktiv programok iranti igények és jelentdségiik felismerése, jellemzd trendként
hatédrozhaté meg mind a mizeumok, mind a botanikus kertek szerepfelfogdsaban és tarsadalmi funkcidinak
kiszélesedésében (Koltai 2015).
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A mai mizeumok mar nemcsak tudomanyos normarendszerek alapjan Iétrehozott térbeli narrativak, hanem a
kulturalis hierarchia atalakulasanak kitiintetett intézményei. A kiallitasok a jelen kor latogatdi szamara egyre
nygjtani. Egyre nagyobb hangsulyt helyeznek ugyanakkor arra, hogy a latogatok olyan effektusokkal és
helyzetekkel is taldlkozzanak, amelyekben interpretacios és a reflexios képességeik aktivizaldsa a
valtozasokra valo reagalas lehetdségeinek felderitése és technikainak alkalmazésa sziikséges (Gyorgy 2007).
A reflektivitds €és az interaktivitds térnyerése nemcsak a muzeumpedagogia, hanem a pedagdgusképzés
teriiletén is kitiintetett jelent6ségli. A tanarképzés nemzetkozi trendjei €s a muzeumpedagogia aktudlis
nemzetkozi trendjei tobb szalon is parhuzamossagot mutatnak, illetve egymast erdsitd hatasok lehetdségeként
is értelmezhetok (Huszar 2016).

2. A PROJEKTPEDAGOGIA NEHANY LENYEGI JELLEMZOJE

Egy-egy projekt témdja, tartalma jellemzden tobb tantargy anyagdbodl, komplex, illetve integralt moédon
tevédik Ossze (Stefany 2008). A témat meghatarozd, pontosabban szervezd eleme lehet egy-egy
miiveltségteriilet, vagy — kiilondsen a fels6oktatasban — egy-egy diszciplina, &m a projekt egyes elemeiben
mas-mas szakteriiletekhez, illetve méas-mads tantargyakhoz kotddik. A projekt a megvalositas soran kiillonb6zo
diszciplindkhoz kapcsol6dd ismereteket és képességeket mozgdsit, bovit és integral. (Hortobagyi 1999,
2000).A projektek révén olyan interdiszciplinaris témakorok és tartalmak is bekeriilhetnek az iskolaban,
illetve a kiillonbozo képzésekben targyalt témak kozé, amelyeket csak a helyi tanterv vagy specialis program
hangstlyoz, illetve amelyek addig més tantargyi Osszefliggésekben keriiltek eld. A projektpedagogia
alkalmazasaval meg lehet mutatni, hogyan térképezheto fel egy — a résztvevok szamara addig ismeretlen —
terliletet, hogyan azonosithato, irhato le, illetve orvosolhatd egy probléma. A tartalmi tervezés és a
célmeghatarozas eleme tovabba az is, hogyan kapcsolddjék az adott projekt a képzés egészéhez és milyen
kompetenciak fejlédését varjuk altala.

A projektoktatds olyan célkdozpontll oktatdsi stratégia, amely kivaldan alkalmas magénak a tanulasnak a
tanulasara is, €s arra, hogy az eredményeként létrejott produktum tovabbi célok megvaldsitasat motivalja. A
projektpedagogia a maga tevékenység-kozpontu, produktumorientélt és egylittmiikodést tdmogatd szervezési
formaival és modszereivel a tanulds lehetdségeit az iskolai és tantargyi kereteket kitagitva, realisztikusnak
vagy realisnak tekinthetd tanulasi kornyezetekben valdsitja meg (vo: Kovatsné Németh Méria 20006).

A projektpedagdgia lényeges jellemzdje, hogy célmeghatarozasa kettds. Kettds abban az értelemben, hogy
konkrét, kiils6 vagy targyi célnak tekinthet6 maga a produktum, ami a projektmunka folyamatdban
létrehozando, belsé célnak pedig az a személyes és csoportszintli fejlédés tekinthetd, amit a projekt
eredményeként a pedagdgiai hatasszervezés €és folyamat eredményeként varunk. Az un. bels6 célok
lényegében klasszikus pedagdgiai és nevelési  célok, amelyek teljesiilését a didkok ismereteinek
gazdagodasaban, képességeinek és készségeinek csiszolddasaban, attitiidjeinek formalddasaban, megismerési
motivacioik és tarsas kapcsolataik er6sddésében, dontési képességiik, autondomiajuk és felelosségvallalasuk
valtozasain keresztiil probalunk megitélni.

A projekt lezdrasa magadban foglalja a produktum bemutatdsat, tovabba a produktum és az egész
munkafolyamat értékelését. A projekt folyamatdban és értékelésében aktivan vesznek részt a didkok. Az
értékelés soran legalabb harom szempontot szokas érvényesiteni. Egyrészt értékelni kell magat a produktumot
és azt is, hogy mennyire volt eredményes a projekt annak a problémanak a feltarasa, megoldésa, vagy annak
a sziikségletnek a kielégitése szempontjabol, amelyre szervezddott. Masrészt arra is ki kell térni, mennyire
elégedett az a célcsoport, amelyiknek a projekt produktuma késziilt. Ertékelni kell tovabba a lezajlott
folyamatot €és az elvégzett munkat abbol a szempontbol is, milyen tanulasi folyamatok jottek 1étre és milyen
tanulasi eredmények valdsultak meg a projekt soran, ide értve a szocidlis tanulast és a tarsas kapcsolatok

282



alakuladsat is. Hosszabb tavu projektek estén arra is sziikség lehet, hogy a zard értékelést megelézden a
részeredmények folyamatos nyomon kovetése, értékelése is megtorténjék (Stefany, 2008).

3. TANULAS ES MUZEUMPEDAGOGIA

A Pécsi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézetében zajlé muzeumpedagdgiai kurzusok a muzeumok
tarsadalmi, képzési és koznevelési szerepét és az egyéni megismerést tdmogatd funkcidit és lehetdségeit
hangsulyozzak. Az muzeumpedagogia ordk tantermi és szabadtéri foglalkozasok keretében, muzeumi
kornyezetben, aktudlis kiéllitasi helyszineken, alkalmanként muzeoldégusok ¢s muzeumpedagogusok
bevonasaval zajlanak. Céljuk, hogy hozzajaruljanak kiéllitasok és kozonségiik kapcsolatanak 1étrehozasahoz,
elmélyitéséhez, ¢és ebben a folyamatban a pedagogiai, pedagogusi szerepvallalas lehetdségeinek
tudatositasahoz, valamint a muzeumpedagdgia jo gyakorlatainak megismeréséhez és adaptalhatod
modszereinek gyakorldsahoz (Huszar 2010, 2016).

Karpati Andrea a muzeumot a lehetd legkorszertibb tanulasi kdrnyezetnek tekinti, és a kiallitasokat kiilondsen
alkalmasnak taldlja arra, hogy a 21. szazad elején felértékeloédd kompetencidk fejlesztésének szinterei
legyenek. A muzeumi tanulds soran fejlesztendd teriiletek kozott a kommunikécio, az egylittmiikddés, a
kritikai gondolkodas, a kreativitds és a problémamegoldas teriileteit és a digitalis miiveltséget emeli ki (vo:
Karpati, 2009). A muzeum Gyorgy Péter szerint alapvetden a tekintélyelvii nevelés intézménye. A
tekintélyelviiség vonatkozasaban ugy taldlja, hogy nincs 1ényegi kiilonbség a természettorténeti, a néprajzi
vagy a mivészeti muzeumok elvei kozott (Gyorgy 2007). A muzeumok kritikus gondolkodast fejleszto és
kritikai megkozelitéseket érvényesitd lehetdségeit €s feleldsségeét hangstilyozza Robert Ott (lasd Ott, 1989).

Mig a XIX. szdzadi klasszikus mizeumkor némi leegyszertsitéssel, a nagy enciklopédikus gytijtemények
létrehozasanak ideje volt, addig a napjainkban zajlé "museum-boom”, Gyorgy Péter kifejezésével €lve, az un.
masodik muzeumkor, sokkal inkdbb a mizeum mint intézmény kulturalis funkcidinak atalakuldsardl és az
atértelmezeés miiveleteit épitészeti megoldasaival is tdmogatd muzeumi architektura forradalmérol szol
(Gyorgy 2007.). Egyfajta ,,radikdlis muzeoldgia,, — a mizeumi architektira €s az informacios technologiak
véltozasaitdl nem filiggetleniil — koncepciondlis és interpretdcios irdnyvaltasokkal és a muzeumi
kultirakozvetités elveinek és gyakorlatanak atalakitasaval érlel ki progressziv véltozatokat (vo. Bishop 2014).
Az értelmezési kontextusok valtozasaval megvaltozik a targyak ,,lizenete”, kollektiv vagy egyéni jelentése is.
A jelentés, a targyaké is, az eldallitds, a haszndlat, az értelmezés és értelemadas folyamataiban jon 1étre, és a
szandékolt jelentések és a targyak praktikus értelemben vett funkcidjan tdl a targyak szimbolikus, eszmei,
érzelmi €és személyes aspektusai és motivumai is 1ényeges jelentésalakitd és jelentéshordozo tényezdk (vo.
Bausinger, 2005). Igaz ez mind a hétkdznapi targyainkra, mind a mizeumi targyainkra, mind pedig a tudas
kiilonféle rendszereiben 1étezo, €16 vagy kallodé tuddsvagyonunk elemeire. Maga a muzealizacio, illetve az
archivalas is feler6sodo tendencia (Gyorgy 2005). A muzeumok, a botanikus kerek €s az iskoldk is részt
véllalnak e folyamatban.

A projektekben is 1étrejon valamilyen produktum, gyakran kézzelfoghat6 forméban, és e produktumok ideig-
oraig valé megdrzése, tovabbfejlesztése vagy ujrahasznositasa is felvetddik jO esetben mar a tervezés
szakaszaban.

4. A ,,DOBOZBA ZART TUDAS” PROJEKT LEIRASA
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A ,,Dobozba zart tudas” geocatching projektiinkben a végsé produktum egy esemény volt, amelynek eldre
megszabott, egyhetes iddtartama volt. A szemeszter vége felé¢ idozitett egy volt a Botanikus Kertbe altalunk
kihelyezett, és a kerttel kapcsolatban altalunk megfogalmazott szovegeket tartalmazo, sajat készitésii
ladacskaink felfedeztetésére szant idészak. A ,tananyag”, ami a szemeszter témainak kdzéppontjaba kertilt,
maga az egyetem volt, annak is a Botanikus Kertje. Ehhez a ,,tankonyviink™ a ,,Z61d sziget” (Salamoné és Pal
2007) mellett a kert friss kutatassal abban az évben a kordbbiaknal pontosabban feltart multjanak lirasa volt,
Pésztor Andrednak, a Janus Pannonius Muzeum torténész muzeoldgusanak tollabol (Pasztor 2015). A
Botanikus Kert a dakok szamara és az én szamomra is mindennapi, am korantsem hétkéznapi kdrnyezet jelent.
Erre a mindennapi kornyezetre lehetett a projektmunka sordn kicsit masként tekinteni, mint addig, és
kozremiikodni abban, hogy mésok szamara is pozitiv élmény legyen €s 1) informaciokkal is szolgaljon egy-
egy megtalalt, dobozokba zart ilizenet. A kidekoralt egyedi dobozokba aprocska ajandéktargyakat is
elhelyeztiink.

Ennek az eseménynek az el6készitése egy szemeszteren at zajlott, nappali tagozatos tantervfejlesztd szakosok
12 {6s csoportjaban, a ,,Szovegelemzés ¢és szovegalkotds” i ordkon. Redlissa tette a projektezést, hogy erre a
targya hetente 3x45 perc jutott, ami imponald heti draszdmnak szamit a felsGoktatasi kurzusok esetében. A
csoportban 3 holgy és 9 fiatalember volt, mindannyian rendszeresen jartak az o6rdkra. A fitknak, egy
kivételével a tantervfejlesztés mellett a testnevelés volt a masik szakja. Ketten ének-zene karvezetés szakosak,
egy didk média szakos volt. Az dtletet a didkok adték, és a dontést is 6k hoztak meg arrdl, hogy a geocatching
legyen a kimenete a projektiinknek. En magat a kifejezést is akkor hallottam el$szor, amikor a didkok az dran
felvetették. Az addigi 6tleteikbdl is nyilvanvalo volt, hogy tilnyomo tobbségiikben testneveldk 1évén, jo lesz
valamilyen mozgasos lehetdséget kidolgozni. Konnyli szivvel mondtam le a nyelvészeti eldadasaimrol, mivel
a projekt megvaldsitasahoz szamos szovegelemzési €s szovegalkotasi feladatot kellett megoldani a hallgatoi
onkormdanyzattal valdé egyeztetéstdl, a ladaink kihelyezésének minden karral vald engedélyeztetésén, a
dobozaink helyét jelzd térkép megszerkesztésén, a plakattervezésen és -szerkesztésen at, a dobozokba
helyezendd szovegeink ¢€s a diaktarsaknak szo6l61 instrukciok megfogalmazasaig és az esemény
meghirdetéséig a facebook-on. Arra is szantunk egy ,,technika” orat, hogy a dobozokat elkészitsiik, illetve
ellassuk egyedi diszitésekkel. A kihelyezés és a visszagytijtés is az ora keretei kozott tortént, végiil a projekt
értékelésére keriilt sor az utolsd oran. A kihelyezéskor az egyetemi vezetés altal jelzett balesetvédelmi
szempontokra kiilon is figyeltem, hiszen a 1addk helyszinére vonatkozo 6tletek kozott volt néhany meredekebb
is. A Botanikus Kert vezetdjének Babayné Boronkai Erzsébetnek az engedélyét és a helyszinekre vonatkozo
véleményét is kikértiik, és a térképet az informaciokkal rajta keresztiil megosztottuk a kert dolgozodival, hogy
a szokatlan targyakat ne tekintsék eltdvolitandé dolgoknak. A félévi munka kifejezetten j6 hangulatban telt,
¢s gazdag tanulsdgokkal szolgat. Csalodést okozott, hogy voltak olyan dobozok, amelyeket senki sem talalt
meg vagy nem is keresett. Tapasztaltuk, hogy bar szerettiik volna, ha a kert felfedezetlen részeihez is
inspiraciot jelent a tobbi didknak a térképiink, csak a viszonylag kozeli dobozok irant volt érdeklddés, €s azt
a tanulsagot is le kellett vonnunk, hogy hamarabb kellett volna és hosszabb idére meghirdetni az eseményt
ahhoz, hogy hire menjen, és a projekt kalandosabb részével kapcsolatos varakozasunk is valdra valhasson.

5. A KERT FELFEDEZESE

A Révai Nagy Lexikon 1914. évi kiadasanak szdcikkében a kert olyan bekeritett teriilet, amelynek szdmos
fajtaja van: nyilvanos kertek, kozkertek, haszonkertek, parkok, korhazi kertek, rozsakertek, disznovénykertek,
konyhakertek, gylimolcsosok, faiskolak, fiivészkertek, valamint tanitasi és tudoméanyos célokat szolgalo
kertek is. A diszkertek a természet és a ndvények pompajanak élvezetét szolgaljak. A tudomanyos célokat
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szolgald kertek — korabeli szohasznalattal — ndvénybonctani, honositasi, tenyésztési kisérleti célokra
szolgalnak. Az iskolakertek a természetismereti oktatast szolgaljak. (Révai Nagy Lexikon, 1992. 534-535.)

A kulturardl alkotott eurdpai fogalmunk jellegzetesen cselekvd, akcionista jellegli, vagyis valamilyen
beavatkozast, atalakitast feltételez (Bauman 2001). A kert mint az emberi beavatkozas és atalakitas
eredményeként 1étesiild, fizikai értelemben koriilhatarolt, ezaltal a kiilsé vilagtol elvalasztott teriilet, nem
egészen természetes, de nem is egészen mesterséges kornyezet; egyfajta megkomponalt, megszeliditett
,vadon”. A kert mint az ember altal 1étrehozott és ellendrizhetd vilag egy olyan rendezett, harmonikus
univerzum, ami fizikai és szimbolikus sikon is szembe allithato a rendezetlen, diszharmonikus, és uralhatatlan
kiilsé vilaggal (v6: Hankiss 2006, 142.). A kert szimbolikus tartalmakkal telitett tér, és ez a kerttel
kapcsolatosan kozvetithetd tudéds lehetséges tartalmaira is hatdssal van. Géczi Janos miivelddéstorténeti
elemzése vilagit ra arra, hogy miként jon Iétre az ember univerzumava tagulé kert értelmezése, és hogyan
valik ezaltal a kert maganak a vildgnak a szimbdlumava, s ebbdl adodoéan hogyan lesz e a félig humanizalt
természet valamennyi, az ember szdmara fontos tudas ereddje (vo: Géczi 1999). A kert tehat fizikai
kiterjedéssel rendelkezd, emberi tervezést, beavatkozast feltételezd és gondozast igényld, sajatos organizmus,
amely hasznaldja szamara sokféle funkcioval rendelkezhet; lehet munkateriilet vagy tudomanyos szertér,
megfigyel6allas vagy menedék, kalandpark vagy szentély, labirintus, ¢l6 muzeum vagy
,természetkapszula", am mindenképpen valamiféle dinamikus ,,rendképlet" kifejezdje, €s e rendezettség
létrehozasanak, megismerésének és fenntartasanak egyik intézményesiilt formaja (Huszar és Gal 2015).

Az olyan szabadlevegds programok, amelyek elvszeriien és hangsulyozottan a zart épiiletek és a tantermek
falain kiviil is lényegi pedagogiai inspiracidt, fejlodési, fejlesztési impulzusokat keresnek, torténeti
szempontbol vélhetden ma is 6sszekapcsolodnak a 19-20 szazad forduldjanak reformpedagdgiai iranyzataival,
s az azok hatterében évtizedekkel korabban kirajzol6do életreform-mozgalmak természetességre, egészségre,
harmonidra térekvé megnyilvanulasaival és organikus jellegével. Bar az életreform-mozgalmak eszmei
hattere rendkiviil sokszinli, az 0j ¢letforma keresésére iranyuld romantikus ihletésii utdpidk kozos
alapmotivuma az emberiség aranykorahoz, a természetes életkoriilményekhez vald visszatérés vagya (Németh
2003).

Az Okologiai tapasztalat valtozatairol szolva, ezen az éallasponton van Erazim Kohdk is, a természet utani
vagyban Rousseau ota valamiféle aranykor utani vagyodast érzékel. Kohdk, a természet-tapasztalat harom
alapvetd torténeti formajat kiilonbozteti meg; a gyljtogetd,vadaszd életformahoz a természet mint szent
jelenlét tapasztalatat kapcsolja, a foldmiiveld, allattenyésztd életformahoz a természetnek mint €éldlények
kozosségének tapasztalatat, a fogyasztoi tarsadalomhoz a természet mint nyersanyag tapasztalatat. E harom
tapasztalati forma hatterében Kohak szerint van egy k6zds gondolati szal, amely szerint az ember ugyan nem,
am a természet képes gondoskodni dnmagérol. Az Snmagat megovod természet massziv felfogasa véleménye
szerint hozzajarult (és hozzajarulhat ma is) ahhoz, hogy mig az ember iranti feleldsség meg tudott jelenni, a
természet iranti felel6sség nem hangsulyozdodott egyik torténeti tapasztalati formahoz kapcsolddva sem (vo:
Kohak, 2000).

A kornyezeti nevelés gazdag hagyomanyaiban kiilondsen hangsulyos a terepi tapasztalatok szerepe, amint ezt
példaul Joy Palmer és Philip Neal kornyezeti nevelési kézikonyve (Palmer, Neal 1998, 110-120.) is
hangsulyozza

Nahalka Istvan az iskolan kiviili nevelés fogalmat ,,Tul a falakon” cimii kotetében a szabadlevegds vagy

szabadég-iskola (outdoor education) értelmében alkalmazza. Példai kozt az udvart €s a kertet is kiemeli, mint

a leggyakrabban rendelkezésre all6 helyszineket. Kotetének. ,,Udvarok, ndvények” alfejezetében a
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kertmiiveléssel €s a kornyezet szépitésével 0sszefliggésben hatdrozza meg e szintér jelentdségét, elsdsorban a
kozvetlen tapasztalatszerzésen alapuld ismeretbdvités €s a kornyezet esztétikai mindségével kapcsolatos tudas
fejlesztésének lehetdségeit kiemelve benne. Az udvar és a kert témadjara olyan csoportmunkat feltételezd
komplex megkdzelitést javasol, amelyben természettudomdnyi és tarsadalomtudoméanyi megkozelitések
egyarant megjelennek (vo: Nahalka, 2003, 14-23.p.).

A didkok altal kezdeményezett geocathing projektben a geocatching mint felfedezd jellegli aktivitas
eredetileg szabadidds €s mozgasos jellege is erdsitette a PTE Botanikus Kertjéhez mint helyszinhez
kapcsolodo projekt élvezetes voltat.

6. A, ,PARAJMOS” PROJEKT LEIRASA

A muzeummal mint kulturalis intézménnyel vald egyiittmiikddés jo gyakorlata a Janus Pannonius Muzeum
,,Parajmos — Roma holokauszt” cimii, 2015-ben nyilt, allando6 kiéllitasahoz is kotddik. A holokauszt téma
iskolai oktatdsat tdmogatando, tantervfejleszté szakos hallgatok egy csoportjaval egy szemeszteren at
dolgoztunk azon, hogy az Gjonnan nyilt kiédllitdshoz muzeumpedagdgiai segédleteket tervezziink. A
tartalomfejlesztés kerete az osztatlan tanari MA tantervfejlesztd szakos nappali tagozatos csoportjanak 10 fos
»Szovegelemzés €s szovegalkotas™” cimil kurzusa volt. A szeminariumi keretek kozott, heti rendszerességgel
folyo, alkalmanként 3 x 45 perces kdzos munka soran felvaltva dolgoztunk a kiallitohelyen és a tanteremben.
A tantargy jellegébdl adodoan nemcesak a készitendd segédanyagokat tekintettiik 1étrehozando szovegeknek,
hanem magat a kiallitast is mint egy megismerendo és értelmezendo ,,szoveget ,, fogtuk fel.

A projektek ¢€s projektorientalt munkaformék tanarképzési alkalmazasat a kompetenciafejlesztés jegyében
intézményiinkben a korabbi évek uniés pedagogusképzés —fejlesztései (TAMOP 4.1.2.) és sajat intézményi
hagyomanyainkban a produktiv tanulas és a kooperativ tanuldsi erds pozicioi is inspiraltak.

Ebben az esetben a felvetés tolem szarmazott, ebben az értelembe inkabb projektorientalt munkéarol, mintsem
szigorl értelemben vett projektrdl beszélhetiink. A megvalositas folyamataban azonban tobb dnkénes vallalas
i1s megfogalmazodott, és szakforditasaikkal (orosz, francia, angol) a diakok gyakorlatilag tulteljesitették az
eredeti tervet, extra idOraforditast szentelve a belsd motivacioval végzett vallalasaik teljesitésének. Fiilop
Flora, Horvath Réka, Potkovacz Milan, Szab6 Rafael, Katona Maté, Auth Petra, Meszlényi Vivien, Révész
Doéra és Brassai Klaudia és Ritecz Zs6fia munkdja nyoman a forditdsokon tul oratervek, feladatlapok,
foglalkozastervek is késziiltek két korosztaly, a fels§ tagozat és a kozépiskolas korosztily szadmaéra.
Nélkiilozhetetlen szakmai segitségiikkel Gal Eva fémuzeologus, Marfi Attila torténész, félevéltaros, valamint
Cserti Csapo Tibor, a Nevelésszociologia és Romologia Tanszék oktatdja is tdmogattdk a modszertani
fejlesztést, és késziilt egy tarsszerzds beszamold is (Gal, Huszar, Potkovacz, 2016) a munkardl. A
segédanyagok egy részét azdta tobbszor is alkalmaztuk mar, €s van olyan fejlesztd, aki mar tobb alkalommal
is vitt a kiallitasra iskolas csoportot. A segédanyagok kore fokozatosan bdviil, bar a mizeumi szakemberek
tulterheltsége és a személyi kapacitas hidnya visszavetni latszik némiképp a szélesebb korli alkalmazast.
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7. A TANARKEPZESI PROJEKTEK TERVEZESENEK ALAPVETO
SZEMPONTJAI
Az interdiszciplinaris pedagogiak elfogadottak a hazai pedagogiai kozgondolkodasban, &m maga a terminus
kevéssé hasznalatos. Zsolnai Jozsef megkozelitésében az interdiszciplinaris pedagogiak olyan tarsadalmi
jellegli alrendszerek tanulmanyozasabol, leirasabol johetnek létre (példaul kozlekedés, urbanisztika,
kertészet), amelyek a pedagdgia vilaghoz direkt moédon nem kapcsolodnak ugyan, mégis formalhatjak a
pedagbgiai gondolkodast azaltal, hogy targyukat a maguk Osszetettségében ragadjak meg. E komplex
tudastertiletek ugy valhatnak aztdn pedagégiaiva, hogy szemléletmodjuk és metodologiai gazdagsaguk
érzékenyitd, inspirdlo elemként kezd mitkddni pedagdgiai problémak megoldasa soran is (v0. Zsolnai, 1996.
153- 162.). Az eldbbiek alapjan nem kozombos, hogy példaul a tanarképzési projektekben milyen
dilemmadkhoz, ill. problémateriiletekhez kapcsoljuk a mizeum vagy éppen a kert eltérd elméleti szinten

crer

ezeken a pedagogizalhatd szintereken.

A kert mint terep kivalod lehetdségeket nyujt példaul olyan alapvetd hatirkérdések feszegetésére ¢és
tanulmanyozasara, mint a természetes vagy mesterséges, €16 vagy élettelen, ismert vagy ismeretlen hatarainak
értelmezése, megfigyelése, alakitdsa (Huszar 2015). A muzeumi kdrnyezetben és a botanikus kertben mint
specialis kiallitohelyen a megismerés kiindulopontjat jelentheti a kiallitasi tematika, a kidllitasi kollekcid, a
kollekcié egy csoportja vagy akar egyetlen objektuma. A targykdzponti muzeumpedagodgia a targy
egyediségére €pit, a képességkozponti muzeumpedagodgia a latogatok tevékenykedtetésére helyez kiilonos
hangsulyt, az élménykozponti megkozelitések kapcsan pedig az érzelmi és fizikai bevonddast is kivalto,
erdteljesebb hatasok €s az interaktivitas szerepe is szdmottevd. A tudastarsadalom kontra élménytarsadalom
dichotomiaban egy integrativ megoldasnak tlinik a szorakozva tanulni-szorakoztatva tanitani (edutaitment)
felfogasa és gyakorlata, amely az oktatas expanzidjaval és a felsGoktatas tomegesedésével a fels6fokt képzést
nyjté intézmények szadmaéra is kinal modelleket. A projektpedagogia a témavalasztas nagyfoku
szabadsagabol, a célkitlizés motivalo jellegébdl és a kozremlikodok egyéni képességeinek hatarain mozgd
vallalasokbodl addddan j6 eséllyel lehet ennek az iranyvonalnak az egyik a képviseldje.

A tanarképzésben figyelembe veendd alapvetd szempontok a projektek tervezésekor:

— A tanari képesitési kovetelmények és a mogottiik 1évo nemzetkozi kutatasi eredmények,

— Az adott tartalmi szabalyozasi keretek (Nemzeti alaptanterv, kerettantervek, helyi pedagogiai programok)
¢s a kapcsolddo oktataspolitikai torekvések és vitak,

— Annak a képzési programnak a kimeneti kdvetelményei, tartalmi és szervezeti jellemzo6i, amelyben a
projektet tervezziik,

— A képzési programban kozremiikodok szakmai munkamegosztasa és tevékenységiik dsszehangoltsaga és
Osszehangolhatdsaga,

— A képz6 intézmény belsé és kiilsé kapcsolati haloja és fejleszthetdsége a projekt megvalositasa
szempontjabol,

— A projektben kdzremiikoddk csoportjanak jellemzoi €s elvarasai.

A tartalmi szabalyozas teriiletén mind a Nemzeti alaptanterv (NAT), mind a kerettantervek, (KT), mind a helyi
tantervek (HT) irdnyadoak. A nemzeti koznevelésrdl szolo torvény 27. paragrafusa alapjan tanoérai
foglalkozasok a hagyomanyos, tantermi szervezési formaktol eltéré modon is szervezhetdk, példaul erdei
iskolai, muzeumi vagy konyvtari foglalkozasok keretében, miivészeti eléadashoz vagy kiallitashoz
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kapcsolddo foglalkozasok formajaban is, feltéve, hogy ezek altal is biztositott az eldirt tananyag kozvetitése,
a kovetelmények teljesitése, az ingyenesség ¢s a tanuloi terhelés korlatozasara vonatkozd rendelkezések
betartasa.!” Kozos szemléleti és elvi alapnak tekinthetd a nemzeti alaptanterv eléirsai és a tanari képesitési
kdvetelmények '8alapjan egyarant, hogy a foglalkozasok tervezése és megtartasa soran a didkok aktivitdsara
¢éptild, az ismeretek ,,ataddsan” tal a képességeiket €s a személyiségiiket is fejlesztd, egyéni tanuldsi utak
létrejottét is tdmogatd, differencidlod, és valtozatos moddszereket alkalmazd pedagogiai és felsdoktatas-
pedagdgiai megoldasokra kell torekedni.

OSSZEFOGLALAS

Az ugynevezett hely-alapu pedagogia (place-based pedagogy) a lokalis, illetve helyspecifikus adottsagokra
€pitd megismerést ¢s a naturdlis, illetve természeti tapasztalatok fontossagat hangstlyozza. Ez a
megkdzelitésmod a tarsadalmi orientacidju 6koldgiai nevelés és az Un. bioregionalis nevelés (bioregional
education) kontextusaban értelmezhetd (Woodhouse és Knapp nyomén hivatkozza Green 2007. 3.), és olyan
hagyomanyos aktivitasokra is épit, mint példaul a kertben végezheté gazdasdgi munkdk, az iskola
kornyékének vagy a lakohelyi kdrnyezet kivalasztott részeinek feltérképezése, vagy a torténetmesélés narrativ
technikainak alkalmazasa. Uj tudas létrehozasinak nemcsak a logikai kovetkeztetések, hanem a fizikai
tevékenységek és a fantdzia mikodtetése is egy —egy utja.

Modszertani szempontbol mind a muzeum és pedagdgia, mind a kert és pedagogia targykorében jol
alkalmazhaté Cornelia Briininghaus-Knubel javaslata muzeumpedagogiai foglalkozasok felépitésének
altalanos elveirdl. E szerint a résztvevok eldzetes tapasztalataibol és meglévd tudasabol célszerl kiindulni,
valtozatos tevékenységi lehetdségek biztositasaval mind az érzékszervi, mozgésos tapasztalatszerzést, mind
az elvont gondolkodasi folyamatokat tdmogatva, lehetdséget adva a beszélgetésre és a vitara is, annak
tiszteletben tartdsaval, hogy ki-ki a maga moddjan, a sajat gondolatait megfogalmazva fejezhesse ki a
véleményét. Fontos 1d6t szanni a hellyel valoé ismerkedésre, az 0j tanulési térhez val6 alkalmazkodasra, a
gondos eldkészitést és az értékelést is minden esetben beépitve a folyamatba (Briininghaus 2004).

Egy téarlat nemcsak a kiallitott targykorrdl és a kapcsolodo témakorokrol szol, hanem arrol a felfogdsmodral,
koncepciorol vagy ideologiardl is arulkodik, amelyikben a kiallitas 1étrejott. Ezért teszi fel a metaforikus
kérdést Karen Benbassat (Benbassat 2003), hogy a kiallitas vajon lampa vagy tiikor-e inkabb, azaz mennyiben
sz0l a kiallitor6l magarol, mint annak tiikre, €s mennyiben a kiallitott targyakrol, amelyeket a sotétségbdl vagy
az ismeretlenségbdl mintegy kiemelve megvilagit. Itt is vonhaté pedagogiai parhuzam, hiszen egy megtartott
ora vajon mennyiben szol a megvilagitott tananyagrol, s mennyiben a korszakrol, amelyben azt tanitjak, vagy
magarol a tanar személyiségérol, aki az orat tartja, s akinek tiikre bizonyos értelemben a csoport, amelyikkel
dolgozik?

A kozkeletli ,kirakat-6ra” mint kifejezés, amelyben felvetddik, hogy az O6ra, amit példaul a
gyakorloiskolakban a hospitalo lat ,,valodi’-e, vagy netan ,hamis”, a mulzeumi targyak és értékek
megitélésétol eltérd dimenzidju, &m hasonld t6rdl fakado dilemmat jelez.

17.110/2012. (V1. 4.) Korm. Rendelet A Nemzeti alaptanterv kiaddsardl, bevezetésérdl és alkalmazasarol.

18 .8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tanari felkészités k6zds kdvetelményeirsl és az egyes tanarszakok képzési és kimeneti
kovetelményeirél
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Amikor egy kertben a Természethez mint tanitdémesterhez folyamodunk, lehet, hogy feloldhato ezt a
dilemma, ¢s taldn akkor is, amikor a Parajmos fojtogato fiistjiében nem tehetjiik meg, hogy elmulasztjuk
megkisérelni a szembenézest sajat emberi természetiinkkel.
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