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ABSZTRAKT

A projektoktatas elméletileg minden tanulasi egység elsajatitasara alkalmas, nélkiilozhetetlen viszont azokban a
komplex témakorokben, ahol konkrét tapasztalatszerzés titjan elsajatitott ismeretek jelentik a képzettséget. Illyen példaul
a fenntarthatosdgra nevelés pedagogiaja: a kdrnyezetpedagdgia, de konnyen belathatd, hogy az agrarszakképzés is e
fogalomkorbe tartozik. Mindezeknek célja: a kdrnyezettudatos, felelosségteljes magatartas kialakitasa.

A szakirodalom altaldban egyetért abban, hogy ma a magyar népességnek a természettudomanyok iranti érdeklédése a
lehetoségek ellenére aggasztoan alacsony szintli. Ez Tessedik koraban is igy volt, azzal a kitétellel, hogy a korabeli
lehetdségek nagymértékben korlatozottak voltak. Tessedik oktatasi paradigmavaltasanak is koszonhetden megkezd6dott
a magyarorszagi mezogazdasagi szakképzés vilagszinvonaluva tétele, amely egészen a rendszervaltasig tartott.

El6adasomban arra a kérdésre keresem a valaszt, hogy a mai agrar-gazdasaghoz rendkiviil hasonl6 Tessedik-i korban,
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tekinthetéek a mai ismereteink alapjan, projetpedagogiai rendszernek, oktatasi-nevelési tevékenysége mennyiben
projektoktatas?

KULCSSZAVAK: agrar-szakképzes, kornyezetpedagogia, természeti targyak oktatdsa, projektpedagogia 250 évvel
ezelott és ma,

»agendo decere” (cselekedve tanulni)

Tessedik Samuel
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1. BEVEZETES

Annak ellenére, hogy egy felfokozott, természettudomanyok altal meghatarozott vildgban éliink, a magyaroknak a
természettudomanyok iranti érdeklddése aggasztdan alacsony szinten van (Math, 2013). Ennek szamos oka koziil els6k
kozott feltételezhetd, hogy a természettudomanyos oktatas tananyaga és egész gondolkodasmodja alkalmatlan arra, hogy
a didkok tobbségét motivalja, kialakitsa benniik a tanulas iranti érdeklddést, és hasznos tudashoz juttassa Oket. Ez azért
is elgondolkoztat6, mert ritkan latni a kisgyermekek kozott olyat, akik ne volnanak fogékonyak az 6ket koriilvevd
természetre, az allatokra, a ndvényekre, a természeti jelenségekre, a tarsas kapcsolatokra, ne érdeklédnének az uj,
szamukra addig ismeretlen kdrnyezeti valtozasok irant. Szamos pedagogus véleményét dsszevetve konnyen lehet, hogy
a bajok gyokere az iskolaskoru gyermekek, (didkok) motivaltsaganak elvesztésével hozhatd Osszefiiggésbe, amelyet
mara a digitalis korszak valtozasai még erdszakosabban felerdsitenek.

Mig a 18-19. szazad magén szakképz0 intézményeiben jo eredménnyel folytattak a termelési szintéren végzett, munkara
alapozott szakképzést, addig hazankban az 1950-es évektdl tobb tényezének koszonhetden a termelési koriilmények
kozott végzett, munkara alapozott képzés eltlinni latszik.

A valtoztatasokhoz az agrarszakképzés pedagdgusainak és szakembereinek radikalis és gyors szemléletvaltasra lenne
sziiksége. Ezekre a kihivasokra adhat valaszt a projekt pedagogia, amely a nagy pedagdgus, oktataspolitikus elodok
nyoman kidolgozott, a mai igényekhez adaptalt, a mai célkitlizéseket elérni akard kovetkezetes oktatasi, nevelési €s
képzési stratégiat kinal.

Mindezt Tessedik, szellemében és magyar nemzet hasznara: ,tanitvanyaimat, tehat értelmesen gondolkodé emberekké
képeztem, dvtam Oket a butasagtol, babonasagtol, veszélyes nézetektol, rendetlenségtdl és biintdl, hogy igy a természet
nagy teremtdjének és fenntartdjanak igaz ismeretére, a természeti dolgok ill6 hasznalatara, az iparra és ezzel a foldi és
mennyei boldogsdguk megszerzésére vezessem” (Tessedik: Onéletiras).

Ki volt Tessedik Samuel? Templomépité evangélikus lelkész, iskolaalapitd, pedagogus vagy népneveld és tanitd, gazda,
szamos novény elterjesztdje, kisérletezd tudds, vagy csak egy korabeli ,,innovator”, taldn az elsé ,,videkfejleszt6d”?
Tessediket minden érdekelte, ami a kdrnyezetében eldfordult, mindennel foglalkozott, ami javitasra szorult, és az volt
boéven, bizony jol kitoltotte hosszira nyult életét. Tessedik reformer volt a reformkor el6tt, annak minden nehézségével,
gyotrelmével, és ritkan sikerével, oromeivel egylitt.

A 18. szazadi felvilagosodas hatasa magaval ragadta a nevelést is. A termelderdk valtozasa mas vilagkép és 0j igények
kialakulésaval jart. Ennek az id6szaknak egyik legérdekesebb egyénisége volt Tessedik. Benne megtalalhatok a kor
erényei és hibai egyarant. Allhatatosan vallott meggyézédése, hogy Magyarorszagnak szakitania kell a feudalis
szemlélettel. A parasztsag életkoriilményei megjavitdsanak, gazdasagi €s kulturalis felemelkedésének aldozta egész
¢letét. Tessedik példat mutatott arra, hogy a kedvezdtlen koriilmények ellenére is lehet nagyot €s maradandot alkotni.
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Az utokor nagy szerencséje, hogy Tessedik Samuel ird6 ember is volt, aki nem volt rest papirra vetni gondolatait,
elképzeléseit, terveit, és munkija eredményeit. Amig szamos vonatkozasban Tessedik korabeli ismereteit és
elképzeléseit meghaladta az id6, addig jokora csokor az a szellemi Orokség is, amit a ma emberének meg kellene
szivlelni életm{ivébdl. Ezért vallalkoztam arra, hogy bemutassam Tessedik szellemi 6rokségének azt a szeletét, amelyet
a ma oktatasi-képzési hivatast (feladatot) ellaté pedagogusainak, szakembereinek ismerni kell. Tessedik megismerésével
egy olyan ember szellemiségére érezhetiink ra, amely Tessedik nagysagat meghatarozta ¢és orokkévalosagat adta.
Nélkiiliik a ma embere nagy hianyossagban szenved: a mindenre nyitottsagot, az Ujat, a jot, a jobbat keresést, a
megoldasért elszantan kiizdd, aldozatkész embert. Tessedik élete példamutatd, szellemi Oroksége eléviilhetetlen,
amelyet kotelességiink tovabb vinni és atadni az egymast kdvetd generacioknak.

Ez évben kiilon aktualitasa is van dolgozatom elkészitésének. Kotelességemnek érzem egy cseppet jobban
elgondolkodni, tobbet torddni, talan jobban megérteni Tessedik csodalatos életét, €s munkassagat, kivaltképp a
reformacio kihirdetésének 6tszazadik évforduldjan, amikor Luther Martonra, az evangélikus egyhaz megalapitojara, a
protestans vallas elinditojara emlékezve linnepeljiik Tessedik 275. sziiletésnapjat és a szarvasi gyiilekezetbe torténd
beiktatasanak 250. évfordulojat. Bizom benne, hogy megfelelek e nemes feladatnak!

2. KUTATASI MODSZER

A projekpedagogiaval és projektoktatassal foglalkozo szakirodalom tanulmanyozasan keresztiil (3. fejezet) tablazatba
rendeztem a projektoktatasnak széles szakmai korben elfogadott ismérveit, a kiillonb6z6 szerzok definicidi alapjan, a
kezdetektdl napjainkig. Azokat a sajat magam altal képezett megosztas szerinti csoportokba rendeztem. Osszesen 10
ilyen csoportot képeztem, mely csoportok értékrendjiikben kozel azonos kritériumokat tartalmaznak. A csoportokat ugy
allitottam 0Ossze, hogy a benne foglaltatott szemelvénymennyiség még kezelhetd legyen, és viszonylag pontos
kovetkeztetéseket lehessen levonni tartalmukbol.

A csoportok létrehozéasa utdn Tessedik kiilonbozé irasaibol: tobbnyire az Onéletirasdbol, tovdbba mas szerzoktdl a
Tessedikre és munkassagara, pedagogiai tevékenységére, nevelési elveire vonatkozoé megallapitasokbol egy matrixot
képeztem. Ezek adtak az értékelésem logikai alapjat.

A kutatdsom elOkészitését, a szemelvények gyiijtését és értékelésem elkészitését Kovats-Német Maria professzor
asszony altal megfogalmazott szellemiség és értékrend szerint probaltam elvégezni: ,,a projektpedagogia célkitiizése
a konstruktiv ¢életvezetés; oktatasi stratégiaja projektoktatds, megvalosulasa kitagitja az iskolai kereteket,
feltételezi tevékenységorientalt iskolamodellt. A konstruktiv életvezetés, mint alapérték biztositja a nevelési folyamat
szocialisan értékes és egyénileg is eredményes. A nevelés 1ényege az értékkozvetités, és feltételezi a felelés magatartas
repertoarjanak gyakoroltatasat. (Kovats-Német Maria 2010)

A tablazat megszerkesztésének alapjat jelentette az alabbi csoportositas, mely ismérveket tovabb bontottam.

A pedagdgiai projekt ismérvei (Kovariné - Bogathné Erdddi J. 2010):

1. A pedagogiai projekt mindig komplex, alkotd jellegi megismerési-cselekvési egység
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2. A pedagogiai projekt "valdsagos" (targyi vagy szellemi) produktum létrehozasanak valosagos vagy
szimulalt (modellalt) folyamata

3. A pedagogiai projekt tanarok és diakok partneri egyiittmiikodése

4. A pedagogiai projekt a differencialéas eszkdze

3. SZAKIRODALMI OSSZEFOGLALO

3.1. Tessedik Samuel pedagdgiai torekvései

crer

allampolgarok nevelése” volt. Ez utdbbiban megegyezett az aufklirista korszellemmel. Mély érzések jellemzik, amikor
a nemzeti és vallasbeli gy(lolkodést, mint a lemaradas okait és a fejlodés gatjait emliti ,,A parasztember
Magyarorszagban micsoda €s mi lehetne, egy jo rendbe szedett falunak rajzolatjaval egyetemében” cimli munkajaban
(Tessedik 1786).

Tessedik a felvilagosodas torekvéseinek egyik legeredményesebb magyarorszagi megvaldsitdja. A parasztsag anyagi és
kulturalis felemelkedéséért faradozik, az akkori magyar tarsadalmi viszonyokra alkalmazott — mindkét nembeli ifjusagra
kiterjesztett — miivel6dési anyag, iskolai szervezet és tanitdsi modszer, gyakorlati oktatds és munkara nevelés
megalkotasaval €s megvalodsitasaval. A felnéttek atnevelését is azzal a filantrop szandékkal kisérli meg, hogy a fejlettebb
polgari tarsadalom pusztan neveléssel, a miivelodésiigy demokratizalasaval is megvaldsithato. Tarsadalompolitikai
szemléletének ez az alapja, ugyanakkor korlatja is. Ebben gyodkeredzik reformeri elkotelezettsége; elkiiloniilése a
forradalmi utat valaszt6 radikalis demokrataktol. (Toth 1980)

3.2. Tessedik koranak pedagégidja, oktatasi rendszere

Minden nevelési rendszer, eljaras, modszer, amely a gyermeket magahoz mérten autonom, aktiv és szabad 6nallo
1ényként kezeli, Rousseau-ra vezethetd vissza. Rousseau szerint a gyermek képes 6nalld elhatarozasokat hozni, 6nalldéan
célokat kijeldlni és ezeket 6nalldan végrehajtani. A neveld feladata olyan szitudciokat teremteni, amelyek kdvetkeztében
a novendék életre szold tapasztalatokat szerezhet. A gyermek Orommel végzett tevékenysége egyben a tanulas
motivacidja is. (Hortobagyi 1998)

A 18. szazad masodik és a 19. szazad els6 felének oktatasi rendszerét Magyarorszagon a két, az also- és kdzépfok
oktatast atfogdan és egységesen szabalyozo allami taniigyi rendelet, az 1777-es és az 1806-0s Ratio Educationis szabta
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meg. Torténeti jelentésége részben abban allt, hogy ekkor valosult meg elszor, hogy az allam szabalyozta az
oktatasiigyet, amely azel6tt az egyhazak beliigyének szamitott. Mindez a felvilagosult abszolutizmus gondolatvilagabol
kovetkezett: az iskolak a kozjot kell, hogy szolgaljdk, és ezen az alapon az uralkodo jogot formalhat az iskolarendszer
szerkezetének, a tananyag tartalmanak és az oktatasban érdekeltek (tanarok, didkok, taniigyi hivatalnokok, stb.)
feladatainak meghatarozasara. A rendelet els6 abban a vonatkozasban is, hogy a teljes oktatasiigyet (a népiskolaktol az
egyetemig) egységesen rendezte. (Wikipedia 2017)

Barmilyen lelkes nyilatkozatokat tett is Tessedik az 1777. évi Ratio Educationis mellett és annak dicséretére, pedagogiai
munkdssaga mégsem annak kiegészitését, hanem biralatat képezi. Az ugyanis elsdsorban a gimndzialis képzéssel
foglalkozik és nagyon mostohan banik a falvak specialis oktatési igényeivel. Tessedik ezt a jelentésen nagy urt igyekszik
a maga lehetdségeihez és er6forrasaihoz képest legalabb helyileg potolni. (Penyigei 1980)

Tessedik pedagogiai munkassidgabol, irasaibol, a nevelés jovojét formald meggy6zddése sugarzik. A pedagdgus
feleléssége hatja at évszazadokra szol6 iizenetét: ,,En magam részérl mindent elkovettem, amit csak elkdvethettem
ennek a tervnek a megvalositasara, mert biztam abban , hogy annyi sok hatarozott felszolitas utan komolyan bevezetik
a magyarorszagi falusi iskoldkba a realiak tanitasat; arra torekedtem, hogy az eddigi oktatas sulyos hianyait lehetéleg
gyakorlati targyak tanitdsaval potoljam, és reméltem, hogy ezaltal hazdmban legalabb kortarsaim utddainak igazi
szolgalatot teszek.” (idézi: Vincze 1956)

Tessedik egész életmiive, gyakorlati alkotasai és kiterjedt irodalmi munkassaga arra utalnak, hogy nem csupan Szarvas
¢s a Koros-vidék életének és parasztsaganak atformaldsara szoritkozo provincidlis 0jitd, hanem az egész magyar polgari
atalakulds egyik patriota reformere, el6harcosa, elékészitdje. Azért tudta a polgari haladast szolgald pedagogiai,
tarsadalompolitikai és gazdasagi nézeteit megfogalmazni és a gyakorlati oktatast példamutatban megszervezni, mert jol
ismerte kora feudalis viszonyait. (Toth 1980)

A parasztsag felemelkedésének utjat a megjobbitott gazdalkodasban, a mezdgazdasagi termelés altala kimunkalt és
igazolt intenziv modszerei elterjesztésében latja. Szerinte ez az egyik alapvetd feltétele a termelderdk polgari iranya
fejlesztésének. A parasztsag szamara meg akarja teremteni a gazdasagi biztonsag és onallosag feltételeit (foldtulajdon,
korszer(i termelési ismeretek, a talajjavitas és melioracié alkalmazasa, politikai szabadsagjogos tb.) (Toth 1980)

3.3. Tessedik oktatasi reformja, iskoldja

Egészséges szerkezetii mezogazdasagi intézetek, meleg és fény egyiitt, mi ezer szunnyadoé csiranak életet ad — nagyszerti
terméfa, amely a tudvagynak im értéket, anyagi kincsének elGvarazsolasahoz banyaszokat terem -, végiil banya,
melynek keblében roppant kincs rejlik s minél mélyebben munkaltatik, annal dasabban fizet (Galgoczi 1879).

Tessedik életmiive, pedagdgiai tevékenysége az egyetemes és a magyarorszagi nevelés torténetének szerves részeként
alakult ki, meghatarozott neveléstorténeti gydkerekbdl, intenziv kdlcsonhatasban a korszak pedagogiai aramlataival €s
sz¢élesebb korii torténeti dsszefliggéseivel. Pedagogiai reform tevékenységének tobb szempont szerinti feltarasa valaszt
adhat arra is, milyen 6sszefliggésben vannak Tessedik pedagdgiai ujitasai a korabeli tarsadalmi igényekkel, mennyiben
szolgaljak a tarsadalmi haladast, és az ott tapasztalt pedagogiai Osszefiiggések mennyiben hasznosithatoak a mai
koriilmények kozott. Ugy is feltehetném a kérdést, a Tessedik féle pedagogiai reformtettekel, példakkal, javaslatokkal
tudunk-e valaszolni korunk pedagdgiai kihivasaira?

Tessedik pedagogiajat jellemzi, hogy haladé hagyomanyokon épiilt. Comeinus 6rokosének tekinti magat, példaképének
tartotta. Mindketten az iskolaztatas teljeskorii reformja mellett az oktatas szélesebb Kkiterjesztését szorgalmaztak.
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Tessedik Comeinus iranti tisztelete jelenik meg abban is, hogy 1791.ben kiadta Comeinus 1650. november 24-én irt
hires sarospataki bekdszontd beszédét a ,,De Pollenda e scholis ignaviva” cimii munkajanak egyes részleteivel, sajat

sres

szolgélta.

Azonban nemcsak a mult hagyomanyaibol élt, hanem eldszeretettel forgatta koranak pedagdgiai irodalmat, intenziv és
hatékony kapcsolatot apolt pedagdgus-neveld kortarsaival: kiilondsen Pestalozzi, Rochow, Basedow, Salzmann, Campe,
Moser és Sonnenfels munkai hatottak ra. Kedvelte Locke és Rousseau racionalista jellegii eszméit, amelyek
szerencsésen parosultak az utitilarizmussal.

Oktataspolitikai szemléletének kozéppontjaban, a mindent athatd felvilagosultsag alapjan kidolgozott altalanos
népoktatas megujitasa, az utilitarizmus, és az életre el6készitd gyakorlati gazdasagi (mezégazdasagi és ipari egyarant)
ismeretek rendszere all. Tessedik kapitalista fejlodést készit eld; szervezett kapcsolatot 1étesit az oktatas €s a termelés,
illetve a gazdasagpolitika és a nevelés kozott. Ezért a termelderdk fejlesztéséhez sziikséges uj tudassziikséglet birtokaba
akarja juttatni a felndvekvo ifjusagot, illetve a termeld parasztsagot. (T6th 1980)

Az iskolai munka szervezésének koriltekintd, tudatos modszere mind didaktikai, mind metodikai vonatkozasaban
példamutato6 az 6t kdvetd korszakokban is. Az altala bevezetett vitak, parbeszédek formajaban torténd beszamoltatas és
a tananyag ilyetén torténd elmélyitése merészen ujszerti, €s idot all6 mddszernek bizonyult. A munkat Tessedik oktatasi
¢és nevelési modszerként alkalmazza. Nala a munka egyrészt az ismeretszerzés eszkdze a gyakorlati oktatasban, masrészt
amegtanult ismeretek gyakorlati alkalmazasanak modja. Nevelési eszkdzként a munkat a tétlenség, a tunyasag, a restség
elleni kiizdelemben hasznalja fel. Legfobb célja, hogy mar gyermek-, és ifjukorban valjék szokassa a munka. A
,serénység és szorgalmatossag”, a hasznos munka az alapja a jolétnek; a polgari mivelédési és tarsadalmi
felemelkedésnek is ez a forrasa és az utja.

Tessedik fejlett valosagérzékére vall, hogy kiillonbséget tesz a tevékenység és a munka kozott. Tudatosan hasznalja e
két fogalmat, két nevelési eszkozt, A tanuld 6romteli, vidim tevékenységérdl beszél, amikor a cselekvés oromét,
ujszerliségét hasznalja fel a figyelem és az érdeklddés fenntartasara. Viszont a munkardl szol, amikor az élet feladatainak
megvaldsitasara, a leend6 helytallasra vald felkészitést hangsulyozza. Ez alatt altalaban hasznos tevékenységet ért. (Toth
1980)

34. A projektpedagdgia, projektoktatas

A mai értelemben hasznalt projektorientalt oktatds tobb mint szazéves iskolai gyakorlattal rendelkezik. A
kompetencialapti oktatas-nevelés térhoditasa kapcsan igazan csak ujboli felfedezésérdl beszélhetiink. Banka (2008)
azonban ravilagitott arra, a ,,Tessedik Samuel nevelésfilozofidja a projektpedagogia és John Dewey pragmatizmusanak
tiikrében” cimii igazan kivald dolgozataban, hogy a nagy reformpedagogusokat tobb mint 100 évvel, Dewey-t majd 150
évvel megelézve, Tessedik oktato-neveld munkajat a mai értelmezés szerinti projektpedagogiaban meghatarozott
projektoktatasi alapelvek szerint folytatta az altala létrehozott intézményben. Mivel a korszak neveléstorténetével
foglalkozom, érdekesnek talaltam a témat jbol elovenni és néhany gondolattal a téma mas iranyu megvilagitasahoz
hozzajarulni.
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Amig a projektpedagdgia a nevelés mindennapi gyakorlataban a vilag tobb orszagaban természetessé valt, addig a hazai
kozoktatasban nem terjedt el, annak ellenére sem, hogy jelen volt mar kordbban is, akar a reformpedagogiai
intézményekben, akar a szabadidds tevékenységekben, vagy éppen az erdei iskolakban. (M. Nadasi 2003)

A kooperativ tanulds mely paralell a projektpedagogiaval, nemcsak tanitdsi modszer, hanem filozofia is — allitja Norm
Green (idézi: Ohidy 2005). A kooperativ életszemlélet kolcsonds tiszteletre alapozott egyiittmitkddést és a kozosség
minden tagjanak egyéni teljesitményét eldtérbe allitd szemléletet jelent.

A kooperativ tanulasi formak alkalmazasanak manapsag egyre ndvekvo igénye az intézményes tanulasban a
hagyomanyos pedagdgia hidnyossagaira vezethetd vissza (Nagy 2005). A kiutat szerinte — és masok szerint is — egy
kompetencia alapu, kritériumorientalt pedagogia bevezetése jelentheti. Ennek egyik legfontosabb tényezdje az egyéni
¢s csoportos, cselekvo tanulas rendszeres miivelése, valamint a kooperativ tanulasi formak alkalmazasa az iskolaban.

A kompetencia tevékenység alapt képzés elvei azonban csak (legfeljebb! a szerzd) a gyakorlati foglalkozasok keretei
kozott érvényesiilnek, az elméleti orak uralkoddé mddszerei a beszélgetés, magyarazat, szemléltetés, kozlés és utasitas
maradtak. Szerencsére napjainkban egyre tobben ismerik fel, mekkora jelentdsége van az Onallo tanuloi
problémamegoldas, az egyiittmiikodés, a tolerancia, a kreativitds es a kommunikacids készségek fejlesztésének.
(Emokei - Banka 2009)

Az Eur6pai Unio 2000-ben publikalta az ,,Elethosszig tartd tanulas”-rol készitett memorandumat (2010.03.22.). Elég
vildgosan tudomasunkra hozza az EU- n beliili oktatasi stratégiat megalapoz6 eldtanulmany lényegét: "Az emberek
kovetkezetes és tartos felnottkori tanulasi aktivitasanak feltétele az, hogy akarjanak tanulni. Ha a tudassal kapcsolatos
korai gyermekkori tapasztalataik negativak, els6 probalkozasaik eredménytelenek voltak, akkor az iskola befejezését
kovetden nem fogjak folytatni a tanulast. Abban az esetben sem fognak tanulni, ha nem allnak rendelkezésre alkalmas,
gyakorlatilag konnyen igénybe vehet6 tanulasi lehetéségek. Nem fogjak motivalni ket az olyan tanulasi lehetoségek
sem, amelyek tartalmi és modszertani vonatkozdsban nem veszik figyelembe kulturdlis kornyezetiiket és
¢lettapasztalataikat.” Ezt a szemelvényt azért épitettem be a dolgozatomba, mert szellemiségében és tényszertiségében
majd 250 év mulva is igazolja Tessedik ¢leslatasat, és korszakokon atnyulo zsenialitasat.

A projektpedagdgia célkitiizése a konstruktiv életvezetés; oktatasi stratégiaja a projektoktatas, megvaldsulasa kitagitja
az iskolai kereteket, feltételezi a tevékenységorientalt iskolamodellt. A konstruktiv életvezetés, mint alapérték biztositja
konstruktiv életvezetés szocialisan értékes és egyénileg is eredményes. A nevelés 1ényege az értékkozvetités, és
feltételezi a felelds magatartés repertoarjanak gyakoroltatasat (Kovats-Németh M. 2004, 2006, 2008, 2010, 2011)

Banka (2008) szerint Dewey Tessedikkel egybehangzoan vallja, hogy a gyermeki képességek értelmezéséhez,
felméréséhez elengedhetetleniil sziikséges a tarsadalmi viszonyok pontos ismerete. Amig Tessedik egy idealizalt
jovokep eléréséhez alakitotta nevelési rendszerét, Dewey azt vallja, hogy a felgyorsult tarsadalmi és tudomanyos
fejlédés kovetkeztében értelmetlen dolog a gyermekeket egy adott tarsadalmi viszonyrendszerre felkésziteni. ,,A
demokracia és a modern gazdasagi berendezkedések uralomra keriiltével lehetetlenség elére megallapitani, hogy példaul
hisz év mulva miné lesz a civilizacio, igy tehat lehetetlen a gyerekeket is bizonyos meghatarozott viszonyokra
elékésziteniink.” (Dewey, i. m. idézi Banka 2009)

3.4.1. Projektpedagégiai definiciok (Emokei - Banka, (2009) alapjan)

A legelsé projekt definicid Richardstol szarmazik 1900-bol: ,,A tanulénak a projektoktatasban valds feladattal kell
szembesiilnie, amelyben maga dolgozza ki részvételének egyéni tervét és annak az itnak minden részletét is, amely e
terv megvalositasahoz vezet. Korant sem kielégit6, ha a tanuloknak csupan munkautasitasokat kell kovetnitik. (1.
valosagos feladat, 2. a feladatmegoldas egyéni tervezése).
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Kilpatrick (1918) szerint: ,,A projekt egy cél altal meghatarozott tapasztalatgyiijtés, céltudatos cselekvés, amelynél az
uralkodd szandék (cél elérése) mint belsd hajtoerd meghatarozza a cselekvés céljat, szabalyozza annak lefolyasat,
motivacidjahoz er6t ad.

Nelson és Borsing: ,,A projekt egy jelentds gyakorlati tevékenység, amely feladatorientalt, és amelyet a gyermekek a
maguk természetes moddjan terveznek és valdsitanak meg, kiillonbozd fizikai eszkdzok felhaszndldsdval jutnak
tapasztalatokhoz ¢s bovitik ismereteiket.”

Hortobagyi Katalin: ,,A projekt egy sajatos tanulasi egység, amelynek kozéppontjaban egy probléma all. A feladat nem
egyszeriien a probléma megolddsa vagy megvalaszolasa, hanem a lehetd legtobb vonatkozasnak és Osszefiiggésnek a
feltarasa, amely a valo vildgban az adott problémahoz organikusan kapcsolddik.”

Kariké Sandor: ,,A projekt- pedagogiai értelemben- nem mas, mint sajatos tanulasi egység, egyszeri, komplex,
szisztematikus, a hagyomanyos iskolai és osztalystruktiran tillép6 programterv, amely a tanar(ok) — didk(ok) kozotti
bensdséges, partneri egylittmitkodésen nyugszik.”

Hegedlis Gabor és munkatarsai (2002): ,,A projektoktatas egy tanulasi- tanitasi stratégia, a tanulok altal elfogadott, vagy
kivélasztott probléma, téma feldolgozasa, amely egyénileg vagy csoportban torténik, megsziintetve, feloldva a
hagyomanyos osztaly- tanora kereteket, a végeredmény minden esetben egy bemutathato szellemi vagy anyagi alkotas,
produktum, amely az aldbbi jol elkiilonithetd szakaszokbol all.

B. S. de Boutemard szerint a projektoktatas (a kiilfoldi szakirodalmakban nem talalkoztunk a projektpedagogia
elnevezéssel) torténelmi gyokerei épplgy felfedezhetok Németorszagban, mint Amerikaban. Az el6bbiben a tarsadalmi-
politikai feltételekbdl adodo korlatok akadalyoztak meg a kibontakozasat, elterjedését.

Kovatsné-Németh Maria (2004) szerint a projektoktatas 0j oktatasi stratégia, amely kivaloan alkalmas a tanulas
tanulasara. A projektoktatas olyan célkozpontl oktatasi stratégia, amely a sajatos célok elérését a valos életet integrald
tanulasi tartalommal, a komplex szemléletmodot segitd tevékenység-kdzpontl, feladatorientalt tanuloi tevékenységet
biztositd szervezési formakkal, modszerekkel, technikakkal, eszkdzokkel, az iskolai keretet kitdgitva természetes
tanulasi kdrnyezetben valdsitja meg, és az eredményeként létrejott projekt tovabbi célok megvalositasat motivalja.

A projektoktatas szakaszai (Hegediis és munkatarsai 2002)
* témavalasztas,
* tervkészités (célok és feladatok megfogalmazasa),
* szervezeés,
* adatgyiijtés,
+ atéma feldolgozasa,
* a produktum Osszeallitadsa bemutathat6 formaban,

* a projekt értékelése, korrigalas,
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* a produktum bemutatasa, nyilvanossa tétele,
» a projekt lezarasat kovetd tevékenységek.

A projektmodszer mezdgazdasagi szakképzésben torténd alkalmazasara alig talalni emlitést az egyébként rendkiviil
gazdag szakirodalomban. (Makics Zoltan személyes kozlése, lejegyezte Banka 2008)

4. VIZSGALATOK, ERTEKELESEK

Hegedlis Gabor és munkatarsai: ,,A projektoktatas egy tanulasi- tanitasi stratégia, a tanulok altal elfogadott, vagy
kivélasztott probléma, téma feldolgozasa, amely egyénileg vagy csoportban torténik, megsziintetve, feloldva a
hagyomanyos osztaly- tanora kereteket, a végeredmény minden esetben egy bemutathat6 szellemi vagy anyagi alkotas,
produktum, amely az alabbi jol elkiilonithetd szakaszokbol all. Ha az el6zdekben érintett szakirodalmi szemelvényeket
elemezve és értékelve kiosztjuk az azokban leirt szerepeket (T = tanar, D = diak) jol lathato a tevékenységek végzésében
a diakok (D) tulreprezentaltsaga, ami nagyon helyesen a projektpedagogia célja. Az is fontos, hogy egyetlen tevékenység
sincsen amit a tanar egyediil végezne.

» témavalasztas, T+D

* tervkészités (célok és feladatok megfogalmazasa), T+D
* szervezés, D

* adatgyiijtés, D

* atéma feldolgozasa, D

* a produktum Gsszedllitasa bemutathaté formaban, D

* a projekt értékelése, korrigalas, T+D

* a produktum bemutatédsa, nyilvanossa tétele, D

* a projekt lezarasat koveto tevékenységek. T+D

A matrixra azért van sziikség, mert megkdnnyiti annak a lehet6ségét, hogy meg lehessen itélni a mai fogalmain szerin
Tessedik projektpedagogiat folytatott-e?

A CSELEKMENY MATRIX
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A projektpedagoégia
szakértdinek
leirataibol és a
projektpedagogiat
leir6 definiciokbol
képzett csoportok

Néhany jellemzo6 szemelvény Tessedik sajat irasaibol és a Tessedikkel
foglalkoz6 mas szerzék miiveibél, melyek igazoljak a projektpedagogia

srers

1.

A tanulas és a
cselekvoképesség
(fejlodése, fejlesztése)
szorosan
Osszefiiggenek
egymassal, aktivan
megélik a torténést,
bekapcsolodnak a
szlikebb-tagabb
tarsadalom életébe,

A gimndzium elvégzése utan Tessedik édesanyjanak a tanicsara hazi neveldi
allast vallalt kiilonféle hdzaknal, melynek hasznarol igy emlékszik meg:
,»kozelebbrol megismerkedtem a kiilonféle polgari, nevezetesen iparos,
kereskeddi és ligyvédi hazak szokdsaival, gondolkodasmodjaval,
elditéleteivel, haztartasaval, parbeszédeivel, hibaival, kihagasaival,
erényeivel és sziikségeivel. Hol lehetne ezt iskolaban megtanulni? S mit ér
minden tanulas ezek ismerete nélkiil? Itt tanulmanyoztam tanitvanyaimnak
tehetségeit, képességeit, hibait és gyengéit, de egyszersmind azon forrasokat
¢s okokat is, amelyekbdl hibaik erednek. Megtanultam, ismerni a haziurak és
asszonyok, a gyermekek és szolgak, segédek és inasok, patvaristak
(tigyvédbotajrok) ¢és vezetok szakacsnék és szolgalok, hazibaratok és
tarsalgdk jo és rossz erkolcseit, s mar ifja koromban oly vilag-, és
emberismeretet szereztem magamnak, mely nélkiil a vilagon oly keservesen
lehet boldogulni.” (Onéletiras)

,»ott fogtam munkahoz, ahol legéget6bb sziikség volt. A hazi nevelés nagy
munkajat hazlatogatassal kezdtem a nalam kosztban 1évé gyerekeknél.....A
beteglatogatasokat arra hasznaltam fel, hogy nemcsak a beteget, hanem a
jelenlévo egészséges csaladtagokat is igyekezzem felbuzditani. Nyilvanos
eléadasaimban igyekeztem felmutatni a babonasagnak, az uralkodo
eléitéleteknek és karos szokasoknak esztelenségét; s emellett kimutattam az
isten munkaiban, a természetben nyilatkozd nagyot, szépet, és hasznosat. Ki
akartam kutatni az emberi nyomorusag forrasait, ramutattam, s amennyire
lehetett, azon igyekeztem, hogy azt bedugjam. Kiilon beszédeket tartottam a
sziilloknek, és kiilon a gyermekeknek. A kateketikai leckéken, felolvasasok
¢és reggeli konyorgések alkalmaval fejtegettem a gazdak és cselédek, a
felsdség és alattvalok, a tanitok €s tanitvanyok, a sziil6k és gyermekek, a
gazdagok ¢és szegények, az egészségesek, a betegek és gyogyulok
kotelességeit. Ez sem volt egészen haszontalan.” (Onéletiras)

,» gyakorlatias tanmodszerem sokaknak tetszését megnyerte, és a téli
hénapokban kilencszaznal tobb jelentkezo, kisebb €s nagyobb tanitvany nem
fért tobbé az épiiletbe...... ” (Onéletiras)

Tessedik a gyakorlas helyes metodikai felismerésébdl indul ki; ,,Ahelyett,
hogy éallanddan azt hajtogattuk volna: Tedd ezt, tedd azt, amazt —
megmutattuk az ifjasagnak, hogy mit kell tennie” Alapvetd célja szerint
ugyanis az ifjusagnak el6bb meg kell tanulnia helyesen cselekedni. Ennek
elérése csak kitartd6 munkaval lehetséges. (Valogatott Pedagogiai Miivei)
Erre azonban tiirelemmel kell ranevelni a tanulokat.

Tessedik és munkatarsai tudjak, hogy ,,ilyen esetekben nem alkalmasak az
erdszakos eszk6zok, hogy a kényszer oktalan és mindig ellenkez6 hatast valt
ki”. Ezen iskolanak eszméje abbol allott...” (Valogatott Pedagogiai Miivei)

Az elméleti orakat gyakorlatok valtottak, melyeknek az a jellemzdjiik, hogy
nem kéziigyességi foglalkozasok voltak, hanem a tanulok tényleges termeld
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Az elmélet és a
gyakorlat merev
szétvalasztasanak
megsziintetése,
komplex elméleti és
gyakorlati munkat.

munkat végeztek, vagy a foldeken ¢és a kertben, vagy pedig a létesiild
mihelyekben.” (Onéletiras)

Fel sem meriilt Tessedikben, hogy a hagyoményos tantargyi kereteket at
kellene Iépnie a természet- ¢&s tarsadalomtudomanyi ismeretek
elsajatitasahoz, csak ezt a gyakorlati problémak megoldatasaval kivanta
megvalositani. O csak kiegésziti az elméleti tantargyakat a gyakorlattal.

Népiskolajaban a ,, A tudoményokat a koriilmények szerint, kiilonféle
tanarok adtak eld. A kisebb gyermekek az olvasokonyvet hasznaltak, a
nagyobbak tudniillik a szeminaristdk és gyakornokok tanultak a foldrajz,
természettan, természetrajz, emberi test, dietetika, polgari épitészet,
rendorség, pénz és kereskedelmi tudomany, technologia, gazdaszat, chemia,
neveléstan tantargyakat”.(Onéletiras)

A tantargyak neveibdl is arra kovetkeztethetiink, hogy tartalmuk
meghatarozasaban a gyakorlati életben remélt hasznossaguk jelentette
Tessedik szdmara a f6 szempontot.

»Ezen gyakorlati gazdaszati és ipariskolanak eszméje abbol allott, hogy
benne a paraszt és a polgari gyermekek, nem szerint elkiilonitve, gy
szerezzék meg a minden tekintetben sziikséges realismereteket, hogy emellett
elég gyakorlati ligyességgel birjanak a megszerzett tantargyismeret az
allamélet kiilonféle viszonyai kozott helyesen alkalmazni.” (Onéletiras) Ez
az idézet eld fog fordulni késdébb is, amikor a tanitvanyok egyenld jogairdl
elmélkediink.

» Mig az elsd osztalybeli tanulok a tanteremben tanultak, addig maés
osztalybeliek a dolgozotermekben és rakhelyeken voltak elfoglalva. Aztan az
els6 osztalyt felvaltotta a masodik, majd ezt a harmadik, s igy tovabb. A
folyoso oly munkak szamara volt berendezve, amelyek nagyobb zajjal jartak,
vagy melyeknek tobb tér kellett, pl.; az esztergalyozas, gyapjutisztitas,
osztalyozas stb.” (Onéletiras)

Fel lehet fedezni a tanrendszervezésben a kabinetrendszerti, (forgd szinpados
oktatasszervezést.

3.

Az egyoldalu
szaktargyi
(szaktudomanyi)
specializacio feloldasa,
dontd kritériumai e
tanulasi formanak,
hianyoznak a merev
iskolai érarendek és
szervezési sémak.

,Ertelmetlen és az életben hasznavehetetlen dolgoknak kényv nélkiil valo
tanulasa volt legnagyobb kinja fejemnek és szivemnek. Onéalléan nem
gondolkodhatni, magamnak nem vizsgalodhatni, ez volt az én masodik nagy
kinom. Harmadik pedig az, hogy az iskoldban friss vérrel és egészséges
testtel 3-4 orat kellett egyfolytaban {ilnom.” (Onéletiras)

»Mindaddig, amig a fiatal embereket az iskolaban olyan targyak tanulasaval
gyotrik, melyekre az életben nincs sziikségiik, s mig tiirjiik, hogy az iskolai
ifjisag sivaron, tunyan és tevékenység nélkiil élje napjait és éveit, nem
létesiilhet semmiféle iskolareform. (Onéletiras)

Tessedik — Dewey-t6l eltérden — nem szakad el a tantargyi rendszert6l, csak
atalakitja azt, és kiegésziti az altala oly fontosnak tartott gyakorlati
munkavégzéssel.

,Hozzatok be az iskolaba tobb konyveket, és hasznosabb tantargyakat,
erkélesi €s gazdaszati targyakat, jobb idSbeosztast, jobb foldmivelést, hogy
masok is kovessék példatokat.” (Onéletiras)
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Kevés ideig foglalkoztatja a gyerekeket egyszerre egy targgyal, csokkenti a
kiviilrol megtanuland6 leckék mennyiségét, és azt is csak azutan engedi
feladni, ha elétte kelloképpen elmagyardztdk a tanitok. ,,Elegenddnek
tartotta, ha a tanulok sajat szavaikkal mondtdk vissza a tananyagot.”
(Onéletiras)

Tessediknek a 18. szdzadi Magyarorszag tarsadalmi viszonyaib6l adéddan
szamos problémaval kellett lelkészként, tanitoként és dékanként egyarant
szembenéznie. Az alkalmazott oktatasi mdodszerek primitivek, a biintetések
kegyetlenek, az épiiletek sotétek, dohosak, egészségtelenek, a butorzat
hianyos, nem megfeleld. A jaték, pihenés nem ismertek, a tanulokat tobb 6ran
keresztiil tilésre kényszeritik. A tanarok nem magyardznak, gépies, unalmas
eléadasokat tartanak. A tananyag kevés hasznos reédlismeretet, és rengeteg
latint és a falusi gyermek szamara haszontalan elemeket tartalmaznak.
(Tessedik: a Szentpétervari Palyazati értekezése, dsszeallitas)

»A gyermekek emlékezo tehetsége igen sok targgyal tal van terhelve, egyéb
testi és lelki energidk egészen elernyednek” (Tessedik Samuel: A falu és az
iskola rendezése, az ipar és a selyem termelés fejlesztésének legrévidebb és
legbiztosabb utja.)

,» Mindezen munkaknal az id6 és a koriilmények hatarozzak meg az eszkdzok
kell6 alkalmazasat” (Onéletiras)

A kovetkezd szemelvény ravilagit arra, hogy az alapvetd pedagodgiai
gondolatai miért nem veszitettek ma sem iddszertiségiikbdl: ,,...a gyakorlati
gazdasagi tanitdssal nemcsak az eddigi normaltanitasnak hianyait lehet
tervszerlien és realisan eltiintetni, de altala a gyermeki er6t sajat tevékenysége
felkeltésével a legjobban 06sztondzziik, felélesztjiik, tagitjuk, gyarapitjuk,
erdsitjiik, iranyitjuk és korai foglalkoztatasuk altal eljovenddé hivatasukra
elokészitjuk,....... a fejlédé nemzeti ipar szolgalataba allitjuk” (Tessedik,
idézi Kemény G. 1938)

Tanitasi modszerei korszerliek még ma is! ,,Az iskolai életet béklydba kotd
verbalizmus es drill helyébe olyan (agraripari, kereskedelmi, egészségiigyi,
rendészeti stb.) ismeretek megértésen alapulo elsajatitasat allitja, melyeknek
az életben valo hasznossagat belatjak a tanulok. Ugyanakkor alkalmazasuk
gyakorlati jartassagat is elsajatitjak.”

Ennyire korszer(i modon csak az a Tessedik tudhatott tanitani-nevelni, aki a
rossz modszert, a verbalizmust a kdvetkezokben jelzett szigorral elitéli: ,, Az
iskolas gyermekek a tanitok taktusverésére betlizgetd, olvaso és imadkozo
fecsegdgépek modjara értelmetleniil gajdolva kerepelnek. ,,” (Onéletiras)

4.

A csoport minden
egyes tagja azonos
jogokat élvez, és
képességeik,
tehetségiik szerint

A gyermekek Onrendelkezési joganak biztositasaval: ,.tanitvanyaimat tehat
értelmesen gondolkodd emberekké képeztem”, az egyén képességeinek,
izlésének, érdeklddésének figyelembevételével készitettem a falusi
gyermekek sziikségeihez mért olvasokonyvet.

(a maga nemében elsét a magyarorszagi evangélikus iskolakban) Ebben a
koényvben mindent a gyermek felfogasi tehetségéhez igyekeztem alkalmazni,
¢s csak azt vettem fel, ami a gyermekek értelmét megvilagosithatja, a
gondolkodast éleszti és a szivet nemesiti, s minden jora alkalmassa teszi; a
tanitonak pedig alkalmat nyujthat arra, hogy a tanitvanyokkal hasznos és
tanulsagos beszélgetést kezdjen.” (Onéletiras)
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S.

A csoportnak maganak
kell céljait
meghataroznia, tanulas
»keézzel foghat6”
produktumokhoz,
konkrét
eredményekhez vezet,
végterméke egy kozos
alkotas.

Nevelési céljait igy Osszegzi Onéletirasaban: ,,...értelmes embereket, jO
keresztényeket, munkas polgarokat, iigyes gazdakat és gazdasszonyokat
képezzek.”

,» a nagy sziikséglet, hogy a falusi iskolai tanitas hianyai realis tanokkal
olyképpen potoltassanak, hogy az Istennek miiveiben vald helyes ismerete
terjesztessék; tanitvanyaimat, tehdt értelmesen gondolkodd emberekké
képeztem, 6vtam Oket a butasagtdl, babonasagtol, veszélyes nézetektdl,
rendetlenségtol és bintol, hogy igy a természet nagy teremtdjének és
fenntartdjanak igaz ismeretére, a természeti dolgok ill6 hasznalatara, az
iparra és ezzel a foldi és mennyei boldogsaguk megszerzésére vezessem.”
(Onéletiras)

6.

A valasztott témak
mindig életszertiek,
komplexek, a
csoportnak a munkat
onalldan kell
megszerveznie, A
kivalasztott témat
tanulasi folyamatta
teszi. Az élet
természetes
integraltsagat tiikrozik.
A témavalasztas
alapjait a mindennapi
problémak, valamint
az aktualis és
aktualizalhat6 tanulo6i
érdekek alkossak.

»-..szemmel lathatolag és kézzel foghatdlag ismertettem meg a javitott
gazdaszat, szantds, mesterséges rétmivelés, istallozds, kiilonféle kerti
veteményezés, gylimolcsfatenyésztés, eleven sovények készitése, méh és
selyembogar tenyésztés, lohere ¢és filmag termelése, tisztitdsa és
felhasznalasa modjaval, hogy mindezt a sajat tapasztalataik folytan ismerjék
a tanitvanyok.” (Onéletiras)

Iskol4jaban projekt szinten foglalkozott példaul:

»a selyemtenyésztésre vonatkozd parancsot én a gyermekek altal ugy
hajtattam végre, hogy az egész selyemkészitési munka, kezdve az eperfanak
vald fold elOkészitésétdl, a mag elvetésétol, kapalasatol, és a csemeték
atiltetésén, tisztogatasan ¢és locsolasan, a selyembogarak kikoltésén,
felnevelésén, begubdzasan, osztalyozasan keresztil az egész selyem
legombolitasaig és felhasznalasdig mindez a gyermekek kezén ment
keresztiil. Ezaltal az egész eljarast konnyedén felfogtdk és gyakorlatilag
elsajatitottak.”

,» Magyarorszagon terméketlennek tartott szikes f6ld miivelésével: gyakori
szantas, szintezés, mas folddel vald keverés, homokkal, hamuval, tragyaval
vald behintés, 16here és kukoricatermelés altal oly hasznalhaté allapotba
hoztam, hogy mar az els6 két esztendd alatt 6tvenharom féle terményt voltam
képes rajta felmutatni és minden terménynek a haztartasban, kereskedésben,
kiilonféle iparagakban és gyarakban vehetd hasznat megmutattam. Egy ily
gyakorlati gazdaszati leckének leirasa megjelent az 1784. évi Wiener
Provinzialnachrichten cimii ujsagban (4. negyed 1780-81. év, 82. szdm ”
(Onéletiras)

Csak néhany a tessediki iskola ,,projektjei koziil”: ,,a gyakorlati gazdasagi
kertben szemmel lathatolag és kézzel foghatolag, ismertettem meg a javitott
gazdaszat, szantas, mesterséges rétmiivelés, istallozas, kiilonféle kerti
veteményezés, gyiimolcfatenyésztés, eleven sovények készitése, méh-, és
selyembogartenyésztés, 16here és fiimag termelése, tisztitasa és felhasznalasa
moddjaival, Gtgyhogy minezt sajat tapasztalataik folytan ismerték a
tanitvanyok, s megtanultak miként kelljen a gazdéaszat egyes részeit az
egésznek kara nélkiil, kevés és gyenge kézzel nagy haszonnal kezelni, s
ekképpen az eddig hasznalatlan terményeket a sajat és a haza javara
forditani.” (Onéletiras)
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Az iskolas gyermekek négy hét alatt harom mazsa tépetet készitettek a
szegények szamara; kétkerekii rokkan megtanultak, hogyan kell lenbdl vagy
kenderbdl egyszerre két fonalat fonni; végre pedig gyakoroltak magukat a
magyar kecske- és juhgyapju feldolgozasaban, ugyhogy szovetiik vetekedett
az ugynevezett ,,Serge de Nimes vagy a Serge de Mome” nevii kelmékkel.”

7.

A kooperativ és
szocialis tanulas
lehetdségeinek
megteremtését koveteli
meg.

A kozos feladat
megoldasa soran
gyakorolhat6 a
felelosségvallalas, az
egylttmiikodés, a
kulturalt vitatkozas, a
konfliktusok kezelése,
az érdekek
egyeztetése.

Tessedik is mindig a tarsadalom egészében gondolkodott. Tanitoként és
lelkészként mindegyik generacidhoz szdlni kivant: ,,Kiilon beszédet tartottam
a sziiléknek, és kiilon a gyerekeknek. ,,Sziikséges lenne egy konyv az anyak
szdmara, a gyermek nevelésérdl; egy masik konyv a haztartdsok szamara a
csaladi kotelességekrdl; egy harmadik konyv a cselédek szdmara Lavater
nyoman; végiil egy konnyen felfoghat6 népszerii hazi katé a Szentiras alapjan
irva, melyben minden hazi foglalkozasra nézve szabalyok foglaltatnanak.”
(Onéletiras)

”Tessedik Pharamond, Menoie ¢és Gellert irasain faradhatatlan szorgalommal
meritette természettani, gazdaszati és erkolcsi-valldsi ismereteit. Egyik
tanarjanak ez a rosszallasat valtotta ki és arra intette az ifji Tessediket, hogy
inkabb logikat tanuljon, mert akkor:

»képes lesz minden dolgok felett helyes itéletet mondani”.

Tessedik fejébe semmiképpen nem fért az, hogy: ,hogyan itéltessen oly
dolgok felett, melyek szdmara nem ismertek, és amelyekr6l még fogalma
sincs”. Ezzel azonban nem elvitatni akarta a logika hasznat, hanem csak
figyelmeztetni akarta a tanitokat, hogy tanitvanyaikat hasznos konyvek
olvasasara buzditsdk, a rosszaktol pedig ovjak, terjesszék a jo konyvek
ismeretét az ifjlisag kozott, mert eddig ez ritkan tortént.” (Onéletiras)

,» €zen iskola hasznai valanak: a tanulokra nézve, amennyiben testi erejiiket
és lelki képességeiket fejlesztette, az artalmas Osztondket csillapita, a
restséget, unalmatkaros egyediiliséget, haszontalan idOvesztegetést,
erkOlcsrontd  fecsegést, jatékossagot, veszekedést, féktelenséget,
illetlenséget, s6t onfertdzeést és mas bilindket eltavoztata. Az iskola idonek,
ifja erének, tehetségnek, képességnek, hasznos ismereteknek, szabad idének
¢s mulatsagoknak il16 felhasznalasara buzditsa. Az egész természeti, erkolcsi,
keresztényi és nemzetgazdaszati nevelést eldmozditsa, kiilonféle egyes
kiilonos koriilményeket illetéleg, szabados dicsvagyat ébreszt arra nézve,
hogy a tanulok masokat a tanulasban talszarnyaljanak, és példat adjanak a
joban.” (Onéletiras)

3.

Az iskola falain kiviil
bonyolodik le az
oktatas-nevelés.

Nyitottsag. Uj oktatési

— képzési szinterek
jelennek meg.

,» A munkak Ggy voltak beosztva, hogy a gyermekek minden évszakban el
legyenek foglalva, hogy a sziikséghez képest, kiilondsen a foldnek jobb
miivelése és hasznositasa, az iparnak felviragoztatasa, gyarak emelése és a
kereskedelemnek nagyban valdo megmozdittatisa eszkozoltessék. S ehhez
képest nem lehettek egyhanguak és farasztok, hanem valtozatosak, hogy a
hosszan tart6 er6feszités az ifju erdt el ne riassza. Ezen munkék amennyire
csak lehetett, mindig szabadban végeztettek, vagy pedig jo szellds
helyiségben.” (Onéletiras)
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9.

A tandr egy
személyben tanul6 és
k6zremikodo,
megfigyeld és
kozvetito, valamint
partner.

Tessedik elitéltéli a tanari autoritast az iskolaban: ,,A tanitd nem azért van
az iskolaban, hogy bizonyos eszméket ratukmaljon a gyermekre.”

,»Az iskolai fegyelemnek az iskolai életb6l kell fakadnia, nem a tanito
személyébol.”

,Karos azonban minden olyan kényszer, amely az emberi természet ellen
hat.”

Tanarai vezetése alatt gyakran fajdalommal tapasztalta:

,»mint szoktak az iskolaban az ifjak fejét elbutitani, mert igaz az, és igaz fog
maradni mindig, amit nekem egykor a tiszteletre mélt6 kupferzelli tanar,
Meyer Frigyes irt: az iskolaban templomban elbutitott {6 sohasem jo
egyenes allasba vissza”

»~Ezen gyakorlati gazdaszati és ipariskolaban a kiilonféle gyermekekhez
képest tobb mint hatvan féle munka végeztetett, de nem egyszerre, hanem
lassan egymas utan id6 és koriilmények, lelki-testi képességek, hajlam és
kedv szerint; tehat a gyermekek nem terheltettek, nem osztatott ki nekik egész
napi munka, hanem csak akkor alkalmaztattak, amikor arra leginkabb
alkalmatosaknak latszottak. Es e munkak mindig a helyi kériilményekhez
voltak szabva, s oly targyakra szoritkoztak, melyek irant a legtobb
érdeklodésiik volt, amennyiben a maguknak a gyermekeknek vagy
sziileiknek, vagy mas embertarsaiknak és a hazdnak hasznaltak vele, s
egyattal a hazai termények {ligyes felhasznalasaval az allami
korméanyrendszert is elémozditottak.” (Onéletiras)

., Es mily végtelen sok jot eredményezett a gyermekeknek munka éltali
feltlizelése! A tanarokat 6rommel vartak be; a munkaodrakat pedig folytonos
¢lénkségben toltottek, mivel a gyakori valtozas altal mindig jokedvben és
versenyzési buzgalomban tartattak, minek kovetkeztében utobb nagyobb
ligyesség és munkaban valo szenvedély fejlédott ki.” (Onéletiras)

10.

Alkot6 jovobetekintést
és vallalkozast,
fejlesztési feladatok
megoldasat, s egyuttal
jératlan utak kiépitését,
feltaratlan tertilet
megismerését is
jelenti.

Ennélfogva alapos,
operacionalizalt
tervezOmunkat,

folyamatos ellendrzést,
elemzést igényel,
kitiintetett szerepet
tulajdonit a rendszeres
értékelésnek.

., Igy igyekeztem kipotolni az elemi oktatds hianyait: igy ébresztettem,
fejlesztettem, buzditottam, foglalkoztattam a parasztgyermekek tehetségeit
sajat munkajuk altal; igy készitettem Oket el6 jovendo életpalyajukra, hogy a
kozszolgélatban, a munkaban meger6sodvén, a nemzeti iparnak mivelt
elémozditoi lehessenek.” (Onéletiras)

,Es ez azon allaspont, melyre én az iskolds gyermekeket emelni dhajtottam,
miel6tt az iskolat elhagyva a haza kozszolgalataba 1épnek.” (Onéletiras)
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5. KOVETKEZTETESEK

Tessedik vitathatatlanul egyik legnagyobb érdeme: a gyakorlati oktatds és munkaiskola pedagogiai megalapozésa,
ki(tovabb)fejlesztése és gyakorlati megvalositasa. A konkrét munkatevékenység kozben kialakuld pozitiv emberi
tulajdonsagok fejlesztése. Tessedik a nevelésének meghatarozo jelentdséget, tarsadalomformalo szerepet tulajdonit, igaz
kissé utdpisztikus modon. Felismeri a nevelés struktirdjanak sokoldaltisagat, Ezt bizonyitjdk a testi, fizikai, erkdlcsi és
értelmi nevelésre vonatkozo megallapitasai. Pedagdgiai szemléletében azonban a munkara nevelés foglalja el a kozponti
helyet, amely az iskolai élet minden részteriiletére kiterjed. Nem kiiloniti el egymastol a nevelés egyes teriileteit,
rendszeres pedagogiat nem alkot. Ugy gondolja és tanitja, hogy a munkara nevelés egyben testi-szellemi nevelés is,
amely fejleszti az erkolesi magatartast, ez pedig erdsiti a munkaban valo helytallast. A munka eredményessége viszont
szoros Osszefliggésben van az értelmi képességek fejlettségével, a korszerti ismeretek birtoklasaval, illetve az életkori
sajatossagokkal, a testi és szellemi teherbiro képességgel. Ennek szolgalataba allitja a biintetésrol és jutalmazasrol vallott
igen korszert, a pedagogia kés6bbi allaspontja altal is igazolt nézeteit, pl. a testi fenyitést a leghatarozottabban elutasitja,
vagy a jutalmazasnak és a biintetésnek szerinte aranyban kell allnia a pedagdgiai szituacioval.

Ebbdl az aspektusbol fakad Tessedik didaktikajanak és metodikai szemléletének leghaladobb vonasa: a tevékenység
szerepének kivanalma, a tevékenység elvének gyakorlati megvalositdsa. Ez nala a cselekvési készség kialakitasa, az
okosan gazdalkodni tudo, aktiv, a koz javat szolgaldé hasznosan munkalkoddé ember nevelésének jegyében tortént.
Kiemelkedd érdeme Tessediknek az is, hogy hazdnkban eldszor vonta be a lanyokat a fiukkal egyiitt munkalkodo,
lényegében azonos képzést nyjtd iskolai oktatasba.

Ifja tanitvanyait tehat nem akarta kiemelni a rendi tdrsadalomban elfoglalt helylikrél, hanem rendjiik keretei kozt
megtartva kivanta nevelni éket a tarsadalom lehet leghasznosabb tagjaiva. Eppen ez igazolja, hogy Tessedik nem volt
forradalmar, egész élete soran hive maradt a csaszarnak. Hitte, hogy az uralkod6 rendeletei az orszag javat szolgaljak,
¢s mindent meg is tett azok végrehajtasa érdekében. Akkor is amikor a parasztsag helyzetének javitasa érdekében igen
gyakran felemelte a hangjat. Tobb miivében szorgalmazta példaul a jobbagyfelszabaditast, mert a paraszti tulajdonnal
vald gazdalkodas nélkiil nem tudta elképzelni az eredményes gazdalkodast.

Tessedik rendkiviil gazdag és szertedgazd tevékenységébdl tanulmanyomban elsésorban pedagogiai, didaktikai,
metodikai és iskolaszervez6i munkassagat mutattam be, a mai projektpedagogia alapdefinicidinak szemszogébdl, a
lehetoségek adta keretek kozott.

Alaptézisem, hogy a gyakorlati oktatasra és a munkara nevelésre vonatkozo tanitasait, és pedagdgiai tapasztalatai
alapjan sziiletett megallapitasait mindmaig idOszeriinek és kovetendének tartom. Ezek alapjan szamomra Tessedik
pedagogiai reformtevékenysége, nem csupan miiveléstorténeti emlék, hanem olyan neveléstorténeti elokép, amely az
altalanos pedagogiai tanulsagokon ttl sajatos aktualitassal bir ma is. Tessedik ugyanis szoros Osszefiiggésben értelmezi
az elmélet és gyakorlat, az élet és iskola, illetve a tarsadalom élete €s a termelés Osszefiiggéseinek alapvetd kérdéseit.
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Ha a ma hasznalatos szakzsargonra szeretném leforditani, talan azt kellene irni, milyen Gsszefiiggésben lehet értelmezni
a frontalis és a kooperativ oktatasi rendszereket, a globalizaciot és az oktatast-nevelést-képzést, a ,,cyber” alapu nyitott
vildgrendszert és a versenyképességet.

Tessedik ma is példat jelent azoknak, akik a mtivel6déspolitikai diszciplindikat, pedagdgiai, didaktikai reformterveiket
a valosag siirget6 realitasabol szarmaztatjak.

Mindazonaltal én mégsem tartom Tessediket a mai értelemben vett projektpedagogusnak, annak ellenére, hogy latszatra
szamos a projektoktatassal kapcsolatos pedagogiai didaktikai, €s metodikai elem fedezhet6 fel munkassagaban. Ha
evidencidnak tekintjiik a projektoktatas ma egységesen elfogadott szakaszait (Hegediis és munkatarsai 2002), konnyen
belathato, hogy kevés szemelvényt taldlni Tessedik miiveiben arrdl, hogy a kiilonbozd témak kivalasztasaba, a
tevékenységek terveinek elkészitésébe, a munkafolyamatok szervezésébe, a ,,projektek” értékelésébe és jobba-tételébe,
korrigalaséba bevonta volna a tanitvanyokat.

Tudom, ellentmondasosnak tiinik a megallapitdsom, hiszen a matrixban minden szakaszhoz lehetett talalni szemelvény,
melybdl azt a kovetkeztetést kellett volna levonni, hogy teljesiil a definicid, igy teljesiil a hipotézis is. A hiba azonban
a csoportokon beliil talalhatd, ugyanis a szemelvények nagy részében a kritériumok ugyan teljesiilnek, de nem a tanuldi
csoportok szintjén, hanem Tessedik szintjén. Tovabba azt a tényt sem lehet teljes mértékben figyelmen kiviil hagyni,
hogy a Tessedik altal megalkotott iskola minden pozitivumaval egyiitt munkaiskola volt, amely tdmogatas hijan
onmagat el kellett, hogy eltartsa, erre szamos igazolast lehet talalni Tessedik irasaiban. Tehat fontos volt, hogy a tanulok
ne hibazzanak, és sziikds volt a keret 0j tanul6i alkotasok, fejlesztések €s kisérletek végrehajtasdhoz.

A kooperativ tanulds vonatkozasaban is hianyérzetem van! Tessedik, véleményem szerint csoportos oktatast folytatott,
amely nem kooperativ oktatas. A kooperativ oktatast kifejez6 utalasok nem jelennek meg leirasaiban. A kooperativ
pedagbgiai szemlélet a kolcsonds tiszteletre alapozott egylittmiikodést és a kozosség minden tagjanak egyéni
teljesitményének alapjan torténd feladatmegosztast jelenti a kidolgozandé cselekményben.

Tessedik 6riasi humanista és hatalmas filantrop volt. Minden kétséget kizaroan szerette és a legnagyobb joindulattal,
toleranciaval és megértéssel kezelte koryezetét, kiilondsen tanitvanyait. Rendkiviili pedagogus volt, akire méltan
biiszkék lehetiink, nem elvitatva azt a tényt, hogy munkassidga szamos tekintetben alapjaul szolgalt a mai modern
projektpedagogia kialakulasédhoz.
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