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ABSZTRAKT

A projektalapu nyelvtanulds nem csak nyelvi fejlesztésrdl, hanem a sikeres egyiittmiikdodéshez sziikséges
képességek, az ugy nevezett soft skillek fejlesztésérdl is szol, amelyet a munkaadok jovobeli
munkavallaloiktol elvarnak. Kutatasunk célja hallgatoink ezen képességekkel valo felruhdzasa. Eddigi
eredményeink azt mutatjak, hogy a hallgatoi visszajelzések egyértelmiien pozitivak, az idegen nyelv
hasznalatanak gyakorisaga a projektfeladatokat végzd csoportokban emelkedett és az idegen nyelvet
hallgatoinknak realisztikusabb, a jovObeli szakmajukhoz szorosabban kapcsolodd helyzetekben sikeriilt
hasznalniuk. Projektfeladataink atdolgozasa utan év végére az Osszes német nyelven oktatott targyunkhoz
rendelkezni fogunk gyakorlatban kiprobalt projektfeladattal és modszertani Utmutatoval, amelyet a
késdbbieben tanszékiink 0sszes tanara hasznalhat idegen nyelvi csoportjaival.

KULCSSZAVAK: projektalapu nyelvtanulas (Project-Based Language Learning), konstruktiv pedagogia,
blended learning, IKT, német gazdasagi szaknyelv

BEVEZETO

A munkaerdpiac elvarasai az utobbi években jelentdsen megvaltoztak, a munkaadok leendé munkavallal6iktol
a nyelvi képességek mellett a sikeres egylittmiikodéshez sziikséges képességeket (problémamegoldas,
szervezOi képességek, idObeosztas) is elvarjak (Anderson és Gantz, 2013). Ez a véltozas az oktatasra is
hatéassal van, ugyanis, ha meg kivanunk felelni a valtoz6 munkaerd-piaci igényeknek, akkor a frontélis tanitas
feldl el kell mozdulnunk a konstruktiv pedagogiai gyakorlatok felé. Ezen torekvés egyik legfontosabb
elemeként értékeljiik a professzionalis, kompetencia-orientalt projektoktatds sikeres bevezetését a szaknyelvi
képzéslinkben. Ezen stratégiai célunk elérését kizardlag rendszerszemléletli oktatasfejlesztési stratégia
alkalmazasaval tarjuk kivitelezhetdnek.

Ebben a munkankban az alabbi két feladatra vallalkozunk:

a) Egyrészt ismertetni szeretnénk annak a szaknyelvoktatds-fejlesztési programnak a legfontosabb stratégiai
célkitlizéseit, amely szaknyelvi mihelylinkben a jelenlegi ,,projektkultura” (v6. Emer, Rengstorf és
Schumacher, 2010; Hill, 2010) tovabbfejlesztésének eldsegitésére indult el 2016-ban.

b) Masrészt szeretnénk roviden bemutatni néhany konkrét eredményt azok koziil, amelyek az eddigi pilot
kutatasaink sordn mar megsziilettek.

Noha komplex kutatasi programunk egy jelentdsebb része majd csak a kozeljovOben valdsul meg, mégis
célszerlinek tartjuk azt, hogy kutatdsi alapkoncepcionk legfontosabb elemeit mar kutatdsunk jelenlegi
szakaszaban is széleskorli, szakmai vitara bocsassuk. Ezt elsdsorban a kutatasunk jellege (,,akcidtanulés™)
indokolja. A neveléstudomanyban egyre gyakrabban fordulnak eld olyan kisérd kutatasok, amelyek egy adott
pedagogiai innovacios folyamat kezdeti szakaszara fokuszalnak (v6. Schimitzek, 2008).

Oktatasfejlesztési kutatasunk elsé {6 fazisaban a sajat szaknyelvi miihelyiinkben jelenleg csak sporadikusan
eléforduld, projektorientdlt nyelvtanitasi gyakorlatot tessziik kritikai vizsgalat targyava (vo. Emer és
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Rengstorf, 2010; Rengstorf és Schumacher, 2010). Amennyiben az empirikus kutatdsi eredményeink azt
indokoltta teszik, gy e gyakorlat szisztematikus reformjara is toreksziink.

1. SZAKNYELVOKTATAS-FEJLESZTESI PROGRAMUNK A
LEGFONTOSABB STRATEGIAI CELKITUZESEI

Az eddigi idegennyelv-pedagogiai, gyakorlati tevékenységiink tapasztalatai, valamint e tevékenység reflektiv
elemzésére iranyuld kutatdmunkank alapjan arra a felismerésre jutottunk, hogy szakmai mithelylinknek rovid
1don beliil ki kell dolgoznia és meg kell valdsitania egy komplex oktatasfejlesztési programot. Ez elofeltétele
annak, hogy a projektalapi nyelvtanulas keretmodelljét sajat szaknyelvi képzésiink teriiletén sikeresen
meghonosithassuk és hosszu tavon fenntarthassuk.

Oktatasfejleszté munkank soran arra toreksziink, hogy e tevékenység folyamataban végig eldsegitsiik az
elmélet és a gyakorlat kozotti intenziv parbeszédet. Ennek érdekében fejlesztési és kutatési stratégiaként az
akciokutatast valasztottuk. Ebbdl adodoan tudomanyos érdeklddésiink kdzéppontjaban azok az idegennyelv-
pedagbgiai kutatdsok allnak, amelyek ,a gyakorlati kutatdst helyezik a nyelvpedagogiai kutatasok
kozéppontjaba” (Hosokawa 2008 — idézi Vamos, 2013, 30.0ld.).

A (szak)nyelvoktatasi kultirank tovabbfejlesztését célzo innovacios stratégia elméleti alapjainak kidolgozasat
¢s gyakorlati kiprobalasat egy modularis felépitésii, résztvevdi akciokutatassal valdsitjuk meg, amelyben
tanszéki osztalyunk valamennyi érdeklédo oktatdja kozremiikddik (vo. Heinrich, 2011). Rajtuk kiviil jelenlegi
¢s volt hallgatoink, iskolank vezetdi, tovabba mas hazai és kiilfoldi intézmények szakértdi is bekapcsolodnak
a kutatas kiilonbozo szakaszaiba. Tervezziik a kutatasi projektbe bevont vallalati szakértok szaméanak bovitését
is.

Nemzetkozi partneriink, a Furtwangeni Fdiskola projektalapti oktatasrol tartott workshopjanak és a 2016.
novemberben a németorszagi féiskolan tett latogatdsunknak a tapasztalatait felhasznalva terveztik meg a
2017. tavaszi szemeszterben végzett projektjeinket. Ezen tapasztalatok felhasznéalasaval a kovetkezd 2017.
0szi szemeszterre projektfeladat-gylijteményt dolgozunk ki, amelynek a kiprobalasat és modositasat év végéig
végezziik el. Reményeink szerint év végére igy olyan — a gyakorlatban is kiprobalt — feladatgylijteménnyel
fogunk rendelkezni, amely hallgatoinkat realisztikus helyzetekben az idegen nyelv komplexebb és sikeresebb
elsajatitdsahoz fogja hozzéasegiteni.

crer

szeretnénk eldsegiteni oktatasi intézménylinkben. Kutatasi projektiink kiilonb6z6 moduljaiban az akcidkutatas
kiilonboz6 irdnyzataihoz sorolhatd kutatasi modszereket és eszkozoket alkalmazunk (v6. Vamos, 2013).
Kollegainkkal egyiitt végzett kutatomunkank kozds alapértékeként hataroztuk meg a korszerii akciokutatasok
olyan tulajdonsdgait, mint a ,,demokratikus validitds”, az ,eredmény-validitas”, a ,,folyamat-validitas”,
tovabba a ,.katalizacios validitas”.

Az akciOkutatas alaptipusai koziil (gyakorlat kutatdsa, gyakorlaton alapuld vizsgalatok és professzionalis
tanuléds) kiilondsen fontos szamunkra a ,,professzionalis tanulds” (Campbell és McNamara 2011 — idézi
Vamos, 2013, 33. old.). Szaknyelvi miihelyiink oktatoi ill. tandrai kivétel nélkiil elkotelezettek azon stratégiai
cél irant, hogy a tanszéki osztalyunkon zajlo projektoktatas-fejlesztési tevékenységiiket a ,,professzionalis
tanulokozosségekre” jellemzd modon végezzek (Krewert, 2007).

Sajat (oktatoi) tanulokozosségiink oktatasfejlesztés teriiletén elért professzionalizalodasi szintjének
diagnosztizalasahoz — elsd 1épésként — a Bonsen ¢€s Hiibner (2012) altal felallitott értékelési szempontokat
hasznaljuk. Ezekre tamaszkodva pontosabb képet alkothatunk sajat mihelyilink jelenlegi projektoktatds-
fejlesztési gyakorlatarol, és meghatarozhatjuk az ehhez kapcsolodo professzionalizalodasi stratégiank tovabbi
sulypontjait is.
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Szaknyelvi miihelyiink jelenlegi projektoktatdsi tevékenységének onreflexiojahoz, valamint az ennek
eredményébol levezethetd oktatasfejlesztési stratégia kialakitasdhoz az aldbbi értékelési szempontokat
vessziik figyelembe:

a) az (On)értékelési kulturank jellegzetességei (vO. Bauer, 2007; Bauer und Heise, 2007; Meyer és Rech,
2013), kiilonos tekintettel az eddigi szaknyelvoktatasi gyakorlatunk sordn kiprobalt projektoktatasi
elemek értékelésénél alkalmazott eljarasokra, valamint e teriileten sziikségessé valt kiegészitésekre ill.
modositasokra (vo. Seyfried és Pohlenz, 2013);

b) a jelenlegi szaknyelvoktatas-fejlesztési kulturank jellegzetességei €és a tovabbfejlesztés sziikséges
iranyai (v6. Paschon, 2007, Thiel és Ulber, 2007; Herold, 2014);

c) a korszeri projektorientalt szaknyelvi képzés sikeres megvalositasahoz sziikséges kompetenciak,
valamint az ezek megszerzését célzd professzionalizalodasi stratégiak;

d) a jelenlegi projektoktatdsi kultirank tovabbfejlesztésénél kovetendd értékek, célok €s normak (vo.
Bastian és Combe, 1997; Emer és Lenzen, 1997; Erpenbeck és Werner 2016);

e) a projektalapi szaknyelvoktatdsi gyakorlatunk tovabbfejlesztésé¢hez sziikséges (idegennyelv-
)pedagogiai innovaciok, kiilonos tekintettel a korszer oktatasi formakkal (pl. e-learning, blended
learning) és mas fontos tanuldstamogato rendszerekkel kapcsolatos eddigi tapasztalatainkra, és az ezek
alapjan megfogalmazhat6 fejlesztési sziikségletekre (vo. Woll, 2011, Emer, 2016);

f) a projektorientdlt szaknyelvi képzés tovabbfejlesztéséhez sziikséges 0j szervezeti strukturdk és
kommunikécios csatornak (vo. Ondraczek, 2007),

g) atanuldorientalt, projektalapt szaknyelvoktatas megvaldsitasanak feltételei (vo. Zech, 2007; Girtner,
2013)

A jelenlegi projektkulturank jellegzetességeinek feltdrasara soran, valamint az ezekhez kapcsolodo fejlesztési
sziikségletek beazonositasakor nagy hangsulyt fektetiink a projektpedagogia (vo. M. Nadasi, 2003) alabbi
alapkérdéseinek megvalaszolasara is:

a) Melyek azok a szaknyelvi képzési célok, amelyek elérését a ,,projekteken alapuld” nyelvtanulds
alkalmazéséaval hatékonyabban tudjuk megvaldsitani?

b) Milyen szaknyelvoktatasi tartalmak megjelenitésére érdemes torekedniink a projektalapt képzéseink
keretei kozott?

c) Milyen modon célszerli ugy atalakitanunk a nyelvtanitas-nyelvtanulds folyamatrendszerét, hogy a
projektoktatas alapvetden nyilt koncepcidja mellett optimalis modon valosulhassuk meg a kiilonb6zd,
standardizalt kompetencia-diagnosztikai eljarasokra (pl. szakmai nyelvvizsgak) torténd felkésziilést
is?

d) Vizsgéljuk tovabba azt a kérdéskort, hogy a szaknyelvi képzésiink jelenlegi szervezeti kereteinek
milyen kiegészitését ill. modositasat teszi sziikségessé a korszerli, projektalapi szaknyelvoktatasi
formak széleskorli alkalmazéasa?

e) Melyek azok a szervezeti formak, amelyek kedveznek a projektorientalt szaknyelvi képzésiink
professzionalis modon torténd megvalositdsanak?

f) Milyen tanuldsszervezési modok és milyen tanuldsi és munkamodszerek optimalis alkalmazasara
nyilik lehetdség a felsdfoku szaknyelvi képzésben részt vevo, de gyakran eltérd tuddsszintli hallgatok
esetében.

2. PILOTKUTATASUNK ELMELETI HATTERE

A 2017-es tavaszi szemeszterben zajlo kutatasunk elméleti hattérét a konstruktiv pedagogia, a
projektoktatas, a projektalapti nyelvtanulds és — mivel a projektek sordn IKT eszkdzoket is hasznalni
kivanunk — a blended learning alkotjak.
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2.1 Konstruktiv pedagogia
,»A konstruktivizmus azzal kiilonbozteti meg magat a korabbi tanuldselméletektdl, hogy a tanulasi
folyamatot nem a tudas transzportaldsanak, atvitelének tekinti, hanem egy olyan aktiv folyamatnak,
amelyben a tanuld ember a meglev és rendszerezett ismeretei segitségével értelmezi és feldolgozza az
Gjonnan érkezd informaciokat. Eppen ezért alapvetd szerepet jatszanak a tanulési folyamatban az elézetes
ismeretek, amelyek sémak, forgatokonyvek, modellek... stb. forméjaban léteznek a tanuld egyén tudatiban”
(Papp-Danka, 2014, 14. old.). A tudaskonstruélas folyamata soran kognitiv modelleket épitiink fel a minket
koriilvevd vilagrol és annak miikodésérdl (Nahalka, 2003). ,,A konstruktivista szemlélet kdzéppontjaban a
tanul 411, akinek nem instruktiv forméban van sziiksége a tudasra, hanem engedni kell szdmara (a tanar
facilitalo és tanacsold szerepével dsszhangban), hogy a tudast maga konstrualja” (Duffy és Cunningham,
1996, idézi Papp-Danka, 2014, 15. old.).

A konstruktivista megkozelités fontos eleme a tanuléasi kdrnyezet, amelybe nem csak a klasszikus tanulést
segitd konkrét fizikai eszkdzok (IKT eszkdzok) tartoznak bele, hanem a munkaszervezés koriilményei, a
tanulok és tanulok, illetve a tanuldk és a tanar kdzotti kommunikacio is (Radnéti, 2004). Tovabbi fontos
alapelv az aktivitas, a differencialas és a kontextus (Nahalka, 2002). Mindez egy projektben egyiittesen
megtalalhato, hiszen a projekt egy problémén alapul6d komplex feladat, amely a tanuldkat az alkotas, a
problémamegoldas, a dontéshozatal és az informacidszerzés folyamataba bevonja, lehetéséget biztositva
szamukra az 6nallo és csoportos munkavégzeésre, és amely egy valdsaghi kimeneti produktum elkészitésével
vagy prezentacioval zarul (Thomas, 2000).

2.2 Projektoktatas
A projektoktatds kezdete a 20. szazad elejére nyulik vissza. A kiilonbozé projektekre épiilé nevelés

kultarajanak kialakitasaban John Dewey és William Heard Kilpatrick jatszottak meghatarozo szerepet (Knoll,
2011)

A projektoktatas fogalmanak eltér6 értelmezésével taldlkozhatunk a szakirodalomban. Ez célszeriivé teszi egy
olyan tipust kritérium-kataldgus alkalmazasat a projektoktatas fogalmi keretének kijeldlésekor, mint amilyet
M. Nadasi Maria (2003) tart fel sajat kutatdsai sordn. Ezen kritériumokra tdmaszkodva kénnyebben lehet
megvalaszolni azt a kérdést, hogy egy adott oktatasi folyamat a sikeres projektoktatashoz elengedhetetlen
tanitasi-tanulési stratégidkat kovetve valosul-e meg. M Nadasi hangstlyozza a Dunker és Gotz altal készitett
,leltar” fontossagat. Ez a kdvetkezd kritériumokat ill. ajanlasokat tartalmazza a projektoktatasra vonatkozdan:

1) A kiinduldpont a tanuldk problémafelvetd kérdése legyen, a tervezés kozosen torténjék.
2) A projekt megoldasa a tevékenységen keresztiil kapcsolddjon a valosagos helyzetekhez.
3) Adjon modot az individualizalt munkara.
4) Adjon moddot csoportmunkara.
5) Kidolgozésa 0sszefliggd, hosszabb idétartamra nyuljon el.
6) A cél az iskolan kiviili helyzet megismerésére vagy megvaltoztatdsara vonatkozzék.
7) Interdiszciplinaritas jellemezze.
8) A pedago6gusok ¢€s a tanulok egyenrangil, &m kiillonb6z6 kompetencidkkal rendelkezd partnerként
dolgozzanak egyiitt.
9) A tanulok 6nalldéan dontsenek, és legyenek feleldsek sajat dontéseikért.
10) A pedagdgus vonuljon vissza stimulalo, szervezd, tanacsadd funkcidba.
11) A tanulok kozti kapcsolatok erdsek, kommunikativak legyenek.
(Dunker és Gotz, 1988 — idézi M. Nadasi, 2003)
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A fenti eredmények figyelembevételével M. Nadasi (2003) szerint a projektoktatds egy komplex téma
feldolgozasa, amelyben a tanulok egyediil, parban vagy csoportban Onalléan végeznek tevékenységet
(meghatarozzak a témat, megtervezik és megszervezik a munkamenetet, az elkésziilt eredményt bemutatjak),
a tandr pedig az onallésaguknak helyt adva facilitatorként, szupervizorként, tanacsadoként segiti dket.

2.3 Projektalapu nyelvtanulas (Project-Based Language Learning)
Napjaink korszerinek szamité idegennyelv-oktatasi tevékenységeire olyan fontos pedagogiai alapelvek
kovetése jellemzd, mint példaul a feladat-orientaltsdg, a tanuldi autondmia fejlesztésének eldsegitése, a
felfedez6 tanulds tadmogatasa, az interkulturdlis kompetencia fejlesztése, vagy éppen a konstruktivista
tanuldselméleten alapuldé modszereket alkalmazd nyelvoktatas, amely egyre inkdbb elterjedtté valik a hazai
felsdoktatas teriiletén is.

A projektmddszer alkalmazasa egyébként nem tekinthetd eldzmények nélkiilinek a nyelvoktatas teriiletén.
Mar az 1980-as években nyelvoktatisaban (kurzusokon, tankonyvekben, tovabbképzéseken, stb.)
rendszeresen felbukkannak azok kisebb-nagyobb komplexitdsu feladatok. Ezek létrejotte az idegennyelv-
oktatas teriiletén akkortajt virdgzo, domindns orszagismereti irdnyzatok térnyerésével magyardzhato. Ide
sorolhatdak a német nyelvteriileten kialakult Gn. ,,erlebte Landeskunde” (=,,atélt orszagismeret”), vagy az un.
»entdeckende Landeskunde”(,,felfedezd orszdgismeret”) iranyzatai is (vo. Edelhoff és Liebau, 1988) Ezen
orszagismereti irdnyzatok tipikus, ,,projektjellegli” feladatai kozott tartjadk szamon példaul a kiilfoldi utazasok
vagy osztalykirandulasok el0készitését célzo feladatokat. Ezek els@sorban a célkulturaval torténd kozvetlen
taladlkozés nyelvi és kulturdlis tehermentesitést céloztdk. Jellemzd rajuk, hogy gyakran tobb részfeladatbol
allnak, melyek kiilonb6z6 kompetencia-elemek aktivalasat tették sziikségessé. Gyakran kapcsolddtak
hozzajuk olyan 0sszetettebb szdbeli €s/vagy irasbeli feladatok, mint példaul az ati beszdmolok vagy Gtinaplok
készitése. Egy-egy ilyen feladaton altalaban mar nem csak egy-egy tanul6 dolgozott. Gyakori volt a parban
vagy kis csoportokban végzett munka. Az ilyen feladatok megolddsa soran a tanuloknak nem kizarolag a
nyelvtudasa gyarapodott. Sokat fejlodhetett a nyelvtanulok szocialis, problémamegoldd, informacids és
interkulturalis kompetencidja is.

A projektalapt nyelvtanulas (Project-Based Language Learning, PBLL) soran a tanuldknak problémakat kell
megoldaniuk vagy egy kimeneti terméket eldallitaniuk, ami lehet példaul egy idegen nyelven Gsszedllitott,
tematikusan szelektalt, relevans informaciokat tartalmaz6 kézikonyv vagy kisokos. Az ilyen projektek soran
a nyelvtanulok harom {6 fazisban dolgoznak, eldszor kijeldlik a témat, aztan tervet készitenek, illetve kutatést
végeznek, végiil az eredményt masokkal is megosztjdk (Moss és Van Duzer, 1998). A projektalapt
nyelvtanulds tovabbi fontos ismérve, hogy a projektekben altaldban autentikus tartalmakat, forrasokat
hasznalnak, a tanar csak facilititor, nem irdnyito, a tanuldsi célok nem implicit, hanem explicit vannak
megfogalmazva, a tanulds egylittmiikodd, kooperativ jellegli, az észrevételeknek fontos szerepe van és a
feln6tt képességek, amelyek a munka vildgaban fontosak, a projekt fazisaiban megjelennek (Thomas, 2000).

A definiciok alapjan lathat6, hogy sok esetben nem donthetd el egyértelmiien, milyen projekt tekinthetd
relevansnak a projektalapt nyelvtanulas (PBLL) szempontjabol. Ennek eldontéséhez Thomas (2000) az alabbi
ot kritériumot ajanlja:

1. A PBLL projekteknek kozponti szerepe van, a tanmenet szempontjabol nem periferikusak.
A PBLL projektek olyan kérdésekre vagy problémakra fokuszalnak, amelyek az adott tantargy, teriilet
kdzponti koncepciodival és elveivel valo kritikai szembesiilést 6sztonzik.

3. A PBLL projektek konstruktiv felfedezésbe, kutatdsba vonjak be a tanuldkat.

4. A PBLL projektek tanulokdézpontuak és lehetdséget adnak a tanuloknak az 6nallo, tanar altal nem
ellendrzott munkara.
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5. A PBLL projektek realisztikusak, valésak, nem hasonlitanak a klasszikus iskolai feladatokhoz.
Projektjeink kivalasztasa soran igyekeztiink a fenti kritériumok szellemében eljarni.

2.4Blended learning
A hagyomanyos tanulési kdrnyezetet projektjeink esetében tobbfajta IKT eszkdzzel, mint példaul
okostelefonnal vagy online tanulasi kornyezettel is kiegészitettiik, igy gyakorlatilag blended learninget
alkalmaztunk, hiszen a legegyszeriibb definici6 szerint, ha a hagyomanyos tanulési kdrnyezet szamitogéppel
segitett tanuldssal egésziil ki, akkor mar blended learningrdl beszélhetiink (Neumeier, 2005).

A blended learning egy olyan oktatismodszertani megoldas, amely kiilonbozd megkdzelitéseket integral, a
kontakt tevekénységeket az online tevekénységekkel, az iranyitott tanulast az 6nszabalyozé tanulassal, és a
szinkron kommunikaciot az aszinkron kommunikécioval (Papp-Danka, 2014). Két tipusa, a helyettesito €s
az 4talakito blended learning koziil, mi a helyettesit6t hasznaltuk, vagyis azt, amikor ,,a kontakt
tevekénységek valtozatlan forméban maradnak (tartalmi és mddszertani szempontbol), de az 6rdk egy részét
helyettesitjiik online elérhetd tartalmakkal (informéciok, tesztek, feladatlapok... stb.)” (Papp-Danka, 2014,
38. old.).

Az IKT eszk6zok rugalmassagukkal, egyszerti felhasznalhatosagukkal nagyban segithetik a projekteket, de
fontos, hogy olyan eszkozoket valasszunk, amelyek — esetiinkben — segitik az idegen nyelv elsajatitasat,
tamogatjak a feladatra valo fokuszalast, autentikusak, praktikusan hasznalhatok és amelyeket a tanuldk
személyre szabhatnak (Neumeier, 2005). Ezen kritériumoknak esetiinkben tokéletesen megfeleltek az
egyetemiinkon 2007 ota széles kdrben hasznalt online tanulési kdrnyezet, illetve a minden hallgatonal
megtalalhat6 okostelefon. Elobbieken tettiik kdzz¢é a projekthez sziikséges informécidkat, €s tobb esetben a
végeredményt is ide kellett visszatdlteni a projektrésztvevoknek, utobbiak pedig a praktikusan hasznalhato
mindenki szdmadra ismert €s személyre szabhat6 alkalmazasaikkal tették lehetdvé a projekten beliili gyors
munkavégzést, pl. videok készitését.

3. A KUTATAS MODSZEREIL, MEROESZKOZEI

Jelen kutatasunkban kvalitativ és kvantitativ mérdeszkozoket egyarant felhasznaltunk, de jellemzden a
kvalitativ mérdeszkozok dominaltak.

Meérdeszkozeink kozott megtalalhatd volt

-nyomtatott kérddiv,

-online kérdoiv,

-videofelvétel és annak utdlagos elemzése, tovabba

-az 6rai megfigyelés soran készitett tanari jegyzetek, illetve
-a projekteket végzd tanarokkal felvett interjuk egyarant.

A méréeszk6zok kivétel nélkiil mind sajat fejlesztéstiek voltak, segitségiikkel nyert adatokat és
eredményeket a kovetkezd pontban ismertetjiik.

4. EDDIGI EREDMENYEK, TAPASZTALATOK

A kutatasi munkacsoportban részt vevo 6t tanar csoportjaiban igyekeztiink minél valtozatosabb
projektfeladatokat megfogalmazni, hiszen kurzuskinalatunk is valtozatos, tovabba a kiilonb6z6 tipust
feladatok valtozatos visszajelzéseket generalnak, amelyekbdl megbizhatobb kovetkeztetések nyerhetdk.
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4.1 Tojas projekt (Egg drop challenge)
Indit6 projektiink az igynevezett tojasprojekt (egg drop challange) volt. Ebben a projektben az volt a cél,
hogy a csoportok a megadott eszkdzokkel (szivoszal, ragasztoszalag, papir, karton, olld, zokni) egy olyan
konténert készitsenek, amely a tojast a 2 m magas zuhanastol megvédte. Ehhez a hallgatoknak 70 perc allt a
rendelkezésre, a projekt soran szamitogépet is hasznalhattak. A kommunikacié — beleértve az egymas
kozotti kommunikaciot is — a teljes projekt soran, kizarolag idegen nyelvet zajlott.

A két nyelvi csoport hallgatéi (n=22) 4-5 {6s csoportokban dolgoztak. A csoportok a munkarol idegen
nyelvi irdsos beszamolot készitettek, amelyet a kurzuson hasznalt online tanuldsi kornyezetbe feltoltottek,
illetve a konténer megépitését videon is rogzitették €s az épités fazisait idegen nyelven kommentaltak. Az
igy rogzitett videokat szintén az online tanulasi kornyezetben tették elérhetévé. A 70 perc leteltével
mindegyik csoport bemutatta a projektjét, amelyrdl idegen nyelvii kommentarral szintén vided késziilt.

A projekt utan felvett online kérddivbdl kideriilt (n=22), hogy a hallgatéi visszajelzések pozitivak voltak,
90%-uk a projektet egy 1-t6l 5-ig terjedd Likert-skalan 4-es vagy 5-0s osztalyzattal értékelte, a projektet a
csapatmunka, a varatlan helyzetekben valé nyelvhaszndlat és a folyamatos idegen nyelven folytatott
kommunikaci6 miatt hasznosnak talaltak. Ugy gondoltdk tovabba, hogy sziikség van ilyen tipusu feladatokra
a nyelvi o6rdkon, mert igy sokkal szérakoztatobb a tanulés, fejlédik a szokincs és sokkal életszeriibb
helyzetekben lehet gyakorolni a célnyelvet.

A tanar 6rai megfigyelése szerint a tanarnak a projekt elején sokszor kellett figyelmeztetni a hallgatokat az
idegen nyelv hasznalatara. Sokan batortalanul vagy halkan beszéltek és volt, aki, amikor nem tudta kifejezni
magat, kézjelekkel probalt kommunikalni a tarsaival. Minden nehézség ellenére a csoport dsszességében
tobbet hasznalta az idegen nyelvet, mint egy hagyomanyos ora keretében.

4.2 Online kérdoivkészités, piackutatas
A projektben résztvevd hallgatok egy kizarolag idegen nyelven zajlo szaktargy (piackutatas) hallgatoi voltak
(n=11), igy a munka soran kizarolag idegen nyelvet hasznaltak, ami szamukra semmilyen nehézséget nem
okozott. A projekt célja kortarsaik internethasznalati szokéasainak feltérképezése volt, amire egy hét 4llt a
rendelkezésiikre €s ehhez egy online kérddivet allitottak ossze.

A csoport az 6ran egy online, kozosen szerkeszthetd dokumentumban 9sszegylijtotte a kutatas
szempontjabol legrelevansabb kérdéseket. A tanar ezeket a kérdéseket korrigalta vagy ujabbakra tett
javaslatot. Ezt kovetden a hallgatok a kérdéseket magyar nyelvre forditottak és ezekbdl online kérddivet
allitottak 0ssze, amelyet a Facebookon osztottak meg. Egy hét elteltével a kérdoiviiket 124-en to1totték ki,
amely minden eldzetes varakozast feliilmult.

A csoport a magyar nyelvii eredményekrdl egy idegen nyelvii 17 soros irdsos Osszegzést és egy idegen
nyelvil prezentaciot készitett, a prezentacidban az eredmények értelmezése is helyet kapott.

A hallgatoknak korabban ilyen tipust, online kérddivet nem készitettek, sot csoportban sem dolgoztak, de az
egylittes munkat nagyon élvezték, igaz volt, aki kevesebbet tett hozzé a végeredményhez.

A tanar szerint a realisztikus feladat rendkiviil motivaloan hatott, nem volt sziikség semmilyen kiilsé
Osztonzésre, mert a hallgatok maguk voltak kivancsiak kortarsaik véleményére, az eredmények idegen
nyelven torténé megvitatasa pedig mindenki szamara rendkiviil inspiralé volt.
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4.3 PR-kurzus

A projektfeladat a Budapesti Gazdasagi Egyetem Kereskedelmi és Vendéglatoipari Karanak potencialis
német Erasmus-hallgatok részére torténd népszeriisitése volt. A hallgatok (n=9) rendelkezésére egy honap
allt és 3 f6s csoportban dolgoztak.

Az 1. csoport egy Facebook lapot készitett, a 2. csoport PR-ujsagcikket irt idegen nyelven (egy német
Erasmus hallgato is részt vett a munkéban), a 3. csoport imazs-filmet készitett (itt is volt a csoportban egy
német hallgatd). A projekt végén mindenki prezentalt €s német nyelvii irdsos jegyzokonyvet, protokollt is
készitett.

A kérdoéivekbdl egyértelmiien pozitiv visszajelzések érkeztek, a hallgatok kifejezték, hogy a projekt hasznos
volt, tobb ilyenre lenne sziikség a nyelvi 6rdkon. Kritikai megjegyzéseik sajat csoportjaikkal szemben
keriiltek megfogalmazasra, néhdnyan a munkacsoporton beliili egyenletesebb felosztasat hidnyoltak,
valamint, hogy egyes tarsaik nem forditottak elegendd id6t a feladatra.

A tanar szerint nagyon el6 kell késziteni a projektet, hogy a projekt végén ne legyen nagy a munkaterhelés,
illetve jobban kellene megszervezni a munkamegosztast is. Az ilyen tipusu projektfeladatokhoz j6 lenne
olyan nemzetkozi partnert talalni, akivel csak célnyelven folyhat a kommunikécio, igy 6sztondzve jobban a
hallgatokat az idegen nyelv intenzivebb hasznalatara.

4.4 Piackutatas, marketingkommunikacio
A projekt célja egy kitalalt termék kapcsan végzett piackutatds volt. A hallgatoknak a célcsoport
meghatarozasat, a szegmentalast és az arstratégia kialakitasat egyarant 6nalldan kellett elvégezniiik, tovabba
a termék disztribuicigjat és marketingkommunikacios eszkozeiket is be kellett mutatniuk.

A jellemzden 19-20 éves I. évfolyamos hallgatok (n=17) 3-4 f8s csoportokban dolgoztak, a projektre 3 hét
allt rendelkezésre. A munkafolyamatokat tanari segitség nélkiil, 6nalléan osztottak ki egymas kozott, a
csoport Osszes résztvevoje kivette a részét a munkabol. A projekt végén mindegyik csoport idegen nyelvii
prezentacidban mutatta be a munkajat.

A csoport tanaranak tapasztalata szerint a hallgatok a munka elején batortalanok voltak, ilyen feladattal
korabban még soha nem talalkoztak, azonban a projekt végére lendiiletbe jottek és végig lelkesek voltak.
Kiilon kérddiv a projektfeladathoz nem késziilt, de a szemeszter végi anonim kurzusértékeld kérddivben a
hallgatok — kiilon kérés nélkiil — kiemelték a projekt hasznossagat, nevezetesen, hogy olyan készségeket
sajatitottak el, amelyeket a késdbbiekben munkéjuk soran is hasznalni tudnak.
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OSSZEFOGLALAS

A projektalapt nyelvtanulas nem csak nyelvi fejlesztésrél, hanem a sikeres egyiittmikodéshez sziikséges
képességek, az ugy nevezett soft skillek (problémamegoldas, szervezdi képességek, iddbeosztas stb.)
fejlesztésérdl is szol.

Eddigi eredményeink azt mutatjak, hogy a hallgatoi visszajelzések egyértelmiien pozitivak, az idegen nyelv
hasznalatanak gyakorisaga a projektfeladatokat végzd csoportokban emelkedett, az idegen nyelvet
hallgatdinknak realisztikusabb, a jovobeli szakmajukhoz szorosabban kapcsoldodd helyzetekben sikertilt
hasznalniuk, €s errdl az elkésziilt kimeneti produktumok (videdk, kérdéivek stb.) meggydzden tantiskodtak.
Az eddigi tapasztalatok ugyanakkor azt is mutatjak, hogy a projektfeladatokat jobban el kell késziteniink,
kiilonos hangsulyt fektetve a minél hatékonyabb munkaszervezésre és a projektben vald6 még intenzivebb
hallgat6 részvételre.

Az 1j, illetve az atdolgozott projektfeladatok véglegesitését a nyar soran végezziik el, ezt kdvetéen pedig
azokat a 2017-es 0szi szemeszterben az eddiginél tobb csoportban a hallgatoi visszajelzések begytijtésével
egyiitt fogjuk kiprobalni.

Terveink szerint év végére az dsszes német nyelven oktatott targyunkhoz rendelkezni fogunk gyakorlatban
kiprobalt projektfeladattal és modszertani Gtmutatdval, amelyet a késdbbieben tanszékiink Osszes tanara
hasznalhat idegen nyelvi csoportjaival.
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